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RESUMO: Este artigo tem por finalidade descrever e apresentar os resultados da implementacao do
projeto de intervencdo pedagogica, denominado “As tecnologias da informacdo e comunicagdo no
ensino de ciéncias: uma abordagem através dos Recursos Educacionais Abertos - REA”,
desenvolvida junto aos professores de Ciéncias de um colégio ‘da rede publica do Estado do Parané.
Objetiva a proposicao de formas para a aplicagdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo -
TIC, utilizando os REA na identificacdo, elaboracdo e compartilhamento de recursos didaticos para a
disciplina de Ciéncias nas séries finais do Ensino Fundamental. A metodologia utilizada foi o da
pesquisa-acao que compreendeu a aplicacdo de questionarios e a realizacdo de oficinas com quatro
professores, bem como a coleta de dados junto a cento e cinquenta e quatro alunos do sexto a hono
anos do ensino fundamental. O enfoque das atividades desenvolvidas junto aos professores foi
embasado nas pesquisas sobre a insercdo das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo na
educacgdo, e nos estudos sobre a proposta dos REA como um dos caminhos para uma nova
abordagem na disseminag¢do dos conteldos disciplinares e possibilitando ao professor condi¢Bes
para producdo de seu material didatico. Ao finalizar a aplicacdo do projeto, constatou-se que o
trabalho com as novas tecnologias de informagdo e comunicacdo abordando os REA é uma
alternativa possivel para elaboragéo recursos didaticos. Contudo, ha necessidade de melhorias na
infraestrutura da instituicdo de ensino e na quantidade de horas disponibilizadas ao professor para o
preparo e organizagdo de suas atividades fora de sala de aula, para sua implantacéo.

Palavras—chave: Educacéo. Tecnologia. Ensino de Ciéncias. Recursos Educacionais Abertos.

Abstract: The purpose of this article is to describe and present the results of the implementation of
the pedagogical intervention project entitled "Information and Communication Technologies in Science
Teaching: An Approach through Open Educational Resources (OER)", developed with the Science
teachers of a public school in the State of Parand. It aims at proposing ways to apply Information and
Communication Technologies (ICT) using the OER in the identification, elaboration and sharing of
didactic resources for the discipline of Sciences in the last grades of Elementary School. The
methodology used was that of the "research-action”, that included the application of questionnaires
and workshops with four teachers, as well as the collection of data from one hundred and fifty-four
students from the sixth to ninth grade of elementary education. The focus of the activities developed
with the teachers was based on research on the insertion of new Information and Communication
Technologies in education and on the studies on the OER proposal as one of the methods to a new
approach in the dissemination of disciplinary contents and giving the teacher ways to produce his
didactic material. At the end of project implementation, it was found that working with the new
Information and Communication Technologies addressing OER is a possible alternative for the
elaboration of didactic resources. However, there is a need for improvement in the infrastructure of the
educational institution and the amount of hours available to the teacher for the preparation and
organization of their activities outside the classroom, to enable their implementation.
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Diante dos grandes e inegaveis avancos tecnoldgicos a que estamos
expostos com o desenvolvimento das Tecnologias de Informacdo e Comunicagcao —
TICs, tem se tornado premente a necessidade de introduzi-las também no ambiente
escolar, para que possamos acompanhar a evolucéo da Era Digital®.

De modo geral, a escola e, consequentemente, o professor, ndo tém utilizado
as Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagcdo na sua totalidade para auxiliar
no processo ensino-aprendizagem. Os possiveis motivos para esse fato podem ser a
falta de conhecimento e formacdo do professor, infraestrutura deficitaria e
inadequada das instituicbes de ensino ou mesmo por resisténcia as novas
tecnologias dominadas por seus educandos.

No ensino de Ciéncias, 0 uso das novas tecnologias, assim como nas demais
disciplinas, ainda € pouco explorado. O livro didatico é, na maioria das salas de aula,
a principal ferramenta disponivel para professores e educandos, tornando as aulas
de Ciéncias pouco atrativas e participativas. Os contetddos sdo abordados sem a
devida contextualizacdo, tendo em vista que os livros didaticos nem sempre retratam
0 contexto onde 0s sujeitos estdo inseridos. Dessa maneira, utilizando apenas a
forma de ensino anteriormente mencionada, o objetivo de proporcionar ao educando
uma aprendizagem significativa pode ficar comprometido.

Dessa forma, a insercdo das novas tecnologias na pratica da sala de aula
pode proporcionar aos professores e aos educandos um ambiente em que todos
possam interagir, de maneira que 0s conteudos cientificos sejam explorados das
mais diversas formas possiveis. A utilizacdo de softwares, sites, blogs, objetos de
aprendizagem tornam o aprendizado da disciplina interessante, contextualizada e
significativa. Agucando nos educandos a sua curiosidade natural, que € mola
propulsora para o despertar do pensamento cientifico, entendido este como “‘um
pensamento sistematico, mas, ao mesmo tempo, criativo, que requer olhar além do
evidente” (FURMAN, 2009).

Dentre as muitas possibilidades apresentadas pelas novas tecnologias que
podem auxiliar na pratica pedagogica do professor, destacam-se 0s Recursos

Educacionais Abertos — REA, como um dos possiveis caminhos que apontam para

3 A Era da Informacéo ou era digital sdo termos frequentemente utilizados para designar os avangos
tecnolégicos advindos da Terceira Revolugdo Industrial e que reverberaram na difuséo de um ciberespago, um
meio de comunicacdo instrumentalizado pela informatica e pela internet. Disponivel em:
http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/geografia/era-informacao.htm



uma nova abordagem na disseminacdo dos conteudos disciplinares. Os principios
fundamentais dos REA sé&o reusar, revisar, remixar e redistribuir. Assim possibilitam o
acesso, a interacao, criacdo e compartilhamento dos conhecimentos elaborados nos
mais diversos espacos de construcdo do conhecimento, permitindo que o professor
e 0 educando passem do papel de transmissor e receptor, respectivamente, para o
de autores no processo ensino-aprendizagem. Com o presente estudo sobre a
utilizacdo das novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, abordando os
Recursos Educacionais Abertos, espera-se que as aulas de Ciéncias possam
propiciar uma maior interacdo entre professores e educandos, através de recursos
didaticos que possibilitem a contextualizacdo dos conteudos da disciplina, tornando-
0S mais significativos, e que resultem, dessa maneira, em um conhecimento
transformador dos nossos educandos em cidaddos conscientes e participantes,

capazes de exercer de maneira critica e construtiva seu papel na sociedade.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1. As Novas Tecnologias e a Educacéo
Nos ultimos anos, surgiu o questionamento sobre a evolugdo nos métodos

de ensino. Teria a educacéo evoluido e se modernizado acompanhando o progresso

tecnolégico da chamada Era Digital? Aparentemente néo, visto que

€ certo que a escola € uma instituicdo que ha cinco mil anos se baseia no
falar/ditar do mestre, na escrita manuscrita do aluno e, ha quatro séculos em
uso moderado da impressdo. Uma verdadeira integracdo da informatica
(como do audiovisual) supde portanto o abandono de um habito
antropolégico mais que milenar, o que ndo pode ser feito em alguns anos
(LEVY, p. 8-9, 2010).

O sistema educacional vigente, principalmente nas instituicdes publicas
brasileiras, ainda continua centrado em praticas dos séeculos passados, resistindo
aos anseios e necessidades de mudancas dessa nova geracdo. Com relacdo a essa

aparente estagnacao Moran declara que

aprendemos desde sempre em muitas salas de aulas parecidas, em
dezenas de milhares de aulas semelhantes, como alunos e como
professores. E esse modelo industrial esta consolidado e, de alguma forma,
deu conta das demandas (apesar de inUmeras criticas). Por isso, é dificil
superéa-lo, principalmente quando ainda ndo temos outros modelos bem
aprovados, testados e universalizados (MORAN, p. 16, 2012).

Embora exista a resisténcia as novas tecnologias nos espacos escolares,



verificam-se algumas tentativas pontuais e escassas de inseri-las nesses ambientes
em virtude da necessidade de se qualificar mao-de-obra para o mercado de trabalho.
Com inciativas de programas governamentais a nivel federal, como o PROINFO?%, e
estadual, como o Parana Digital®, tém sido distribuidos equipamentos e laboratérios
de informatica para as escolas. No entanto, a simples inclusdo desses recursos nao
se reflete em uma interacdo entre as propostas pedagdgicas e 0 seu uso nas
instituicdes de ensino (KENKSY, 2005).

Sabe-se que existem barreiras quanto a utilizacdo das novas ferramentas
tecnologicas disponiveis na educacdo, e que estes obstaculos estdo além da
simples distribuicdo de equipamentos tecnolégicos nas instituicbes de ensino. Os
entraves que impedem a efetiva insercdo dos recursos tecnolégicos e sua
exploracdo pedagodgica na sua totalidade sédo de diversas ordens, que perpassam
desde a infraestrutura inadequada das instituicdes, conexdes de acesso a internet,
falta e sucateamento dos equipamentos, culminando na formagé&o do professor.

Conforme reforca Cuban,

as ferramentas tecnoldgicas tém sido implementadas em escolas publicas
largamente por meio de politicas que ndo atingem os objetivos esperados.
Quando nédo falham em sua concepg¢do, emperram por problemas nos
programas de formacéo, gestdo ou nos contextos e culturas escolares que
propiciam uma variedade de desafios (2001, apud TEL AMIEL, p.23, 2012).

Torna-se premente, entdo, eliminar ou ao menos minimizar tais empecilhos,
desenvolvendo ac¢fes conjuntas entre governos, instituicbes de ensino, gestores,
professores, pais e educandos visando garantir uma escola publica que assegure a
todos uma educacao de qualidade, pois segundo Névoa (p.2, 2016) “é na escola
publica que se ganha ou se perde um pais”.

Considerando ainda que somente com uma educacdo de qualidade é
possivel construir uma sociedade justa e igualitaria e que promova a equidade de

oportunidade para o desenvolvimento integral de todos os seus sujeitos, urge alinhar

“PROINFO - Programa Nacional de Informatica na Educacao, foi criado pelo Ministério da Educacio, através da
Portaria n® 522 em 09/04/1997, com a finalidade de promover o uso da tecnologia como ferramenta de
enriquecimento pedagdgico no ensino publico fundamental e médio. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-educacional-proinfo

S parana Digital - O programa Parana Digital tem como objetivo promover o uso pedagdgico das Tecnologias da
Informagdo e Comunicacéo (TIC), disponibilizando a professores e alunos da rede estadual 0 acesso a essas
tecnologias e ao portal Dia a dia Educacdo. Disponivel em:
http://www.educacao.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=89



https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=POR&num_ato=00000522&seq_ato=000&vlr_ano=1997&sgl_orgao=MED

a evolucdo da educacdo com o progresso tecnoldgico, pois s6 dessa forma as
tecnologias deixaréo de ser apenas meio ou apoio e, com 0 avango das redes, da
comunicacdo em tempo real e dos portais de pesquisa, transformar-se-d8o0 em
instrumentos fundamentais para a mudanca na educacdao (MORAN, 2012).

Diante desta necessidade, foram elaboradas as Diretrizes para 0 uso de
TIC® nas escolas publicas estaduais da educacédo basica do Parana que orientam a
inclusdo das novas tecnologias no ensino de modo que ultrapassem os limites do
treinamento de professores e da animacdo ou ilustracdo de conteudo, mas que
possam propiciar aos sujeitos ali envolvidos a apropriacdo critica dessas
tecnologias, contribuindo para a inclus&o digital (PARANA, 2010).

Em face a esse cenario torna-se evidente que as novas tecnologias devem
estar definitivamente presentes nos espacos educacionais formais, e serem
entendidas como uma das pecas fundamentais, porém ndo Unica, no processo de
reestruturacdo da educacédo publica frente aos desafios deste novo panorama social.

Como ressalta Kensky,

€ preciso que se organizem novas experiéncias educacionais em que as
tecnologias possam ser usadas em processos cooperativos de
aprendizagem em que se valoriza o didlogo e a participacdo permanente de
todos os envolvidos no processo (p. 73, 2005).

Nao existe “férmula magica” para que sejam resolvidos os problemas
presentes nas escolas publicas brasileiras atualmente, entretanto a mudanca faz-se
necessaria, pois “saber que mudar é dificil mas é possivel, teve sempre que ver com
a natureza da pratica educativa, as condi¢fes historicas atuais marcadas pelas
inovacoes tecnoldgicas, a sublinham” (FREIRE, p.108, 2015).

Para que essa mudanca se concretize, torna-se preciso resgatar a funcao da
escola como defendida por Gramsci, quando este afirma que

a escola mediante o que ensina, luta contra o folclore e todas as
sedimentacfes tradicionais de concepc¢des de mundo para difundir uma
concepcdo mais moderna, cujos elementos primitivos fundamentais séo
dados pela aprendizagem da existéncia de leis naturais, como algo objetivo
e rebelde, as quais é precioso adaptar-se para domina-las; e por leis civis e
estatais que sao produto da atividade humana, estabelecidas pelo homem e

6 Tecnologia da informacgdo e comunicagdo (TIC) pode ser definida como um conjunto de recursos tecnolégicos,
utilizados de forma integrada, com um objetivo comum. Disponivel em:
http://www.infoescola.com/informatica/tecnologia-da-informacao-e-comunicacao



gue pode ser por ele modificadas para os fins de seu desenvolvimento
coletivo (GRAMSCI, 1978 apud SCHLESENER, p. 119, 2009).

Em sintese, hd que se estabelecer um espaco para discussao e reflexdo
sobre como serao direcionados os novos rumos da educacao almejada, onde todos
0S sujeitos envolvidos possam ser ouvidos e participem desse processo de

mudancas frente aos novos paradigmas do conhecimento desta nova era.

2.3. As Novas Tecnologias e o Ensino de Ciéncias

Para que aprender Ciéncias? Qual seu papel no ensino fundamental?

A resposta a essas questbes permeia a pratica dos professores, uma vez
que tais questionamentos séo frequentemente levantados pelos proprios educandos.
Visando dirimir esses questionamentos, as Diretrizes Curriculares da Educacgédo

Basica’ definem o objeto de estudo da disciplina de Ciéncias como sendo

0 conhecimento cientifico que resulta da investigacdo da Natureza. Do
ponto de vista cientifico, entende-se por Natureza o conjunto de elementos
integradores que constitui 0 Universo em toda a sua complexidade. Ao ser
humano cabe interpretar racionalmente os fenémenos observados na
Natureza, resultantes das relacdes entre elementos fundamentais como
tempo, espaco, matéria, movimento, forca, campo, energia e vida.
(PARANA, p. 88, 2008).

Dessa forma, entende-se que 0 sujeito necessita compreender suas
relaces com o ambiente em que vive, com todas as formas de vida que o rodeiam e
as consequéncias dessa interacdo, transformando suas experiéncias construidas
individualmente e coletivamente num conjunto de conhecimentos e valores que sao
repassados culturalmente (PARANA, 2008).

Ainda sobre o tema, Vygostki afirma que

0s conceitos cientificos, com o0 seu sistema hierarquico de inter-relacdes,
parecem constituir o meio no qual a consciéncia e do dominio se
desenvolvem, sendo mais tarde transferido a outros conceitos e outras
areas do pensamento. A consciéncia reflexiva chega a crianga através dos
portais dos conhecimentos cientificos.

Infere-se entdo a importancia do ensino de Ciéncias no ensino fundamental

7 O documento oficial publicado em 2008 denomina-se Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, no
entanto, expressido “Diretrizes Curriculares da Educagio Bésica” foi substituida para “Diretrizes Curriculares
Orientadoras da Educacdo Basica para a Rede Estadual de Ensino”, conforme Parecer CEE/CEB N° 130/10, do
Conselho Estadual de Educacdo. Disponivel em:
http://www.cee.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/Pareceres2010/CEB/pa_ceb_130_10.pdf



pois “a cultura, o trabalho e o processo educacional asseguram a elaboragéo e a
circulagdo do conhecimento, estabelecem novas formas de pensar, de dominar a
Natureza, compreendé-la e se apropriar de seus recursos” (PARANA, p.89, 2008).

Como todo campo do conhecimento humano, as Ciéncias estdo sujeitas a
continuas modificagcfes, e estas sdo diretamente influenciadas e direcionadas pelos
acontecimentos sociais de cada época e necessidades advindas desse processo, ja
que “a ciéncia € uma atividade humana complexa, histérica e coletivamente
construida que influencia e sofre influéncias de questbes sociais, tecnolégicas,
culturais, éticas e politicas” (KNELLER, 1980; ANDREY et al., apud PARANA, p.89,
2008).

O quadro apresentado por Krasilchik (2000) compreende o periodo de 1950
a 2000 no cenario mundial, onde a evolucdo do ensino tornou-se mais acentuada,

retrata essas mudancas.

QUADRO 1
Evolugdo da Situacdo Mundial, segundo Tendéncias do Ensino
1950-2000
1950 1970 1990 | 2000
Tendéncias no | Guerra Fria Guerra Tecnolégica Globalizagéo
Ensino
Objetivo do | e Formar Elite e Formar Cidaddo- | e Formar Cidadao-
Ensino e Programas trabalhador trabalhador-estudante
Rigidos ¢ Propostas e Parametros Curriculares

Curriculares Federais

Estaduais
Concepcdo de | o Atividade Neutra e Evolucédo Histérica e Atividades com
Ciéncia e Pensamento implicacfes

Légico-critico profissionais
Instituicbes e Projetos e Centro de Ciéncia, Universidade e
Promotoras de Curriculares Universidades Associacdes
Reforma e Associacdes Profissionais

Profissionais

Modalidades e Aulas Praticas ¢ Projetos e Jogos: exercicios no
Didéticas Discussdes Computador
Recomendadas

Fonte: Krasilchik (2000)

Analisando o quadro acima, verifica-se que o ensino de Ciéncias busca
considerar as necessidades impostas pela sociedade num determinado momento
historico. Nesse contexto, surge a pergunta: estaria 0 ensino de Ciéncias hoje
atendendo as necessidades atuais ou ainda continua estagnado em praticas e
conceitos que ja ndo mais correspondem as expectativas das novas demandas
socioecondmicas e politicas?

O que se tem observado é que ainda prevalecem, na maioria das salas de



aulas, os métodos tradicionais que, segundo Krasilchik (1987) ja eram debatidos
desde 1932 pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacéo?, cuja critica recaia sobre o
ensino que era centrado no uso de livros e no falar do professor, relegando aos
alunos a funcao de receptores e memorizadores de conteudo.

Ainda segundo a autora, ‘o ensino de Ciéncias era, como hoje, teorico,
livresco, memoristico, estimulando a passividade” (KRASILCHIK, pg.7, 1987).

Para Krasilchik (1987), a aprendizagem de Ciéncias vai além da observacao
e manipulacao, e deve levar o educando a especulacéo e a formulacéo de hipéteses
com base em suas proéprias reflexdes.

Como mostra o quadro 1, a insercao de exercicios no computador esté ainda
em processo de consolidacdo, o livro didatico continua a ser a principal fonte de

pesquisa e recurso didatico na maioria das salas de aula. Para Delizoicov

ainda é bastante consensual que o livro didatico (LD), na maioria das salas
de aula, continua prevalecendo como principal instrumento de trabalho do
professor, embasando significativamente a pratica docente. Sendo ou néo
intensamente usado pelos alunos, é seguramente a principal referéncia da
grande maioria dos professores. (DELIZOICOV, p.36, 2011)

O reflexo desse distanciamento entre conhecimentos e metodologias
praticados no ensino de Ciéncia refletem-se nos indicadores de desempenho da
aprendizagem, onde se observa que os educandos brasileiros encontram-se aquém
do estabelecido como esperado. Como exemplo, tem-se o resultado obtido pelos
brasileiros no Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA -
Programme for International Student Assessment), que € “uma iniciativa
internacional de avaliacdo comparada, aplicada a estudantes na faixa dos 15 anos,
idade em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria
dos paises” (INEP, 2011). Em 2012, a prova foi aplicada em 19.877 alunos de 837
escolas brasileiras. Em Ciéncias, na lista de 65 paises, os brasileiros ficaram na 592
posicdo (AGENCIA UOL, 2014). Ainda na prova aplicada em 2012, no exame de
Ciéncias, 55,3% dos alunos brasileiros alcancaram apenas o nivel 1 de
conhecimento, ou seja, sdo capazes de aplicar o que sabem apenas a poucas
situacbes de seu cotidiano e dar explicacbes cientificas que sdo explicitas em

relacdo as evidéncias.

8 Refere-se a um documento escrito por 26 educadores, em 1932, com o titulo A reconstrucéo educacional no
Brasil: ao povo e ao governo. Circulou em ambito nacional com a finalidade de oferecer diretrizes para uma
politica de educagdo. Disponivel em: http://www.educabrasil.com.br/manifesto-dos-pioneiros-da-educacao-nova



Torna-se claro que o Ensino de Ciéncias precisa incorporar as TIC como
subsidio necesséario para que haja uma transformacdo no processo ensino-
aprendizagem. O modelo que privilegia uma unica forma de apresentacdo dos
conteudos de forma isolada e desconectados de sua realidade, ndo pode produzir
resultados significativos na aprendizagem. Justifica-se tal afirmacdo com base no

declarado por Vygostky, quando este aponta que

os conceitos ndo ficam guardados na mente da crianca como ervilhas em
um saco, sem qualquer vinculo que os una. Se assim fossem, nenhuma
operagdo intelectual que exigisse coordenacdo de pensamentos seria
possivel, assim como nenhuma concepcao geral do mundo. Nem mesmo
poderiam existir conceitos isolados enquanto tais; a sua propria hatureza
pressupde um sistema. (Vygosty, p.95, 1993)

Assim entende-se que “a aprendizagem precisa cada vez mais incorporar o
humano, a afetividade, a ética, mas também as tecnologias de pesquisa e
comunicacdo em tempo real” (MORAN, p. 24, 2012).

Ressalta-se ainda que quanto mais contextualizados e experimentados
forem os conteudos abordados na disciplina, mais significativo e consolidado se dara
0 processo de aquisicdo do conhecimento cientifico escolar, pois é necessério que o
educando possa transpor a barreira do conhecimento do senso comum de sua
vivéncia, transformando-os através dos processos de mediacdo promovidos pelo
professor, nos conhecimentos cientificos escolares.

Assim € possibilitada aos educandos a aproximacdo da sua realidade aos
conhecimentos cientificos explorados pela disciplina, resultando numa aprendizagem

significativa.

2.4. Novas Tecnologias e a atuagéo do professor

O professor vive uma crise sem precedentes no exercicio da profissdo em
meio a atual realidade tecnolégica, segundo Kenski (2014) “novas formas de agao
docente precisam ser utilizadas para diminuir o fardo ampliando de compromissos
desses profissionais”.

Em particular, o professor de Ciéncias das séries finais do ensino
fundamental j& sofre uma sobrecarga devido ao vasto campo de conhecimento que
precisa dominar como Biologia, Quimica e Fisica. Soma-se ainda a falta de preparo
para lidar com as novas tecnologias e o entendimento equivocado no qual a
tecnologia torna-se mais importante do que a aprendizagem. Essa conjuncao de

fatores tem levado os professores a sentirem-se intimidados frente a realidade que



se apresenta (KENSKY, 2014).
E necessario que os professores antes de se lancarem na busca pela
insercdo de novas tecnologias em suas aulas atendendo as pressfes externas

entendam que

podem inventar tecnologias, servicos, programas, maquinas diversas, umas
a distancia outras menos, mas nada substitui o bom professor. Nada
substitui 0 bom senso, a capacidade de incentivo de motivacdo que s6 os
bons professores conseguem despertar. Nada substitui o encontro humano,
a importancia do didlogo, a vontade de aprender que sé o0s bons
professores conseguem promover. (NOVOA, p.18, 2007)

Somente apds essa reflexdo sobre seu papel no processo ensino-
aprendizagem é que as novas tecnologias podem ser entendidas como “pontes que
abrem a sala de aula para o mundo, que representam e medeiam nOSSO
conhecimento do mundo” (MORAN, p.52, 2007).

Para tanto € necessario que o professor assuma uma nova postura rompendo
com préticas arraigadas, muitas vezes reforcadas por fatores como condi¢bes de
trabalho, baixos salarios, excesso de aulas, falta de tempo para elaboracdo das
aulas e cansaco, reflitam na demasiada utilizacdo de aulas expositivas e livrescas.
(KRASILCHIK,1987)

Sobrepbe-se, porém, a essas dificuldades apresentadas a necessidade da
insercéo das TICs na pratica pedagdgica. A UNESCO?®, no documento Padrées de
Competéncia, corrobora com essa constatacao, recomendando que

Os professores na ativa precisam adquirir a competéncia que lhe permitira
proporcionar a seus alunos oportunidades de aprendizagem com apoio da
tecnologia. Estar preparado para utilizar a tecnologia e saber como ela pode
dar suporte ao aprendizado sdo habilidades necessérias no repertério de
gualquer profissional docente. Os professores precisam estar preparados

para ofertar autonomia a seus alunos com as vantagens que a tecnologia
pode trazer (UNESCO, p.1, 2007).

E ainda sobre o tema, Névoa ressalta o novo perfil do educando que esta
chegando nas escolas como um fator decisivo nessa ruptura com as formas

tradicionais de ensino, assim

os professores precisam perceber o que esta acontecendo no mundo e,
mais precisamente, perceber o que esta acontecendo com as criangas. As

® A Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) foi criada em 16 de
novembro de 1945, logo ap6s a Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de garantir a paz por meio da
cooperacao intelectual entre as nacgdes, acompanhando o desenvolvimento mundial e auxiliando os Estados-
Membros. Disponivel em: https://nacoesunidas.org/agencia/unesco/



criangas, hoje, pensam e ascendem ao conhecimento de forma diferente de
nés. Pela primeira vez na histéria do mundo, as mudangas na escola ndo
vao aparecer por conta de teorias pedagdgicas, programas educativos ou
leis. As mudancas vao aparecer porque as criancas estdo exigindo dos
professores que eles se adaptem a um novo mundo. Isto é totalmente
revolucionario (NOVOA, p.7, 2016).

A jA mencionada estrutura escolar e como pode ela pode limitar a utilizacao
das TICs, ndo pode ser argumento para que o professor deixe de considerar
alternativas para enriquecer suas aulas, pois se destaca que quanto mais inseridas
em praticas pedagodgicas elas se encontrarem, mais argumentos o professor podera
encontrar para reivindicar junto aos gestores escolares a aquisicdo e manutencéo de
recursos multimidias. Existem programas federais como o PDDE°, que anualmente
libera recursos financeiros para as APMFs!! das escolas, permitindo comunidade
escolar, gestores, professores, pais e educandos, definirem onde poderdo ser
aplicados os recursos recebidos. O professor precisa participar desses momentos de
discussao e assim, dentro do possivel, melhorar suas condi¢fes de trabalho.

As possibilidades que se abrem quando os professores passam a explorar as
novas tecnologias como aliadas em sua atuacdo em sala de aula permitem-lhes
“ajudar os alunos, incentivando-os a saber perguntar, a enfocar questdes importante,
a ter critérios na escolha dos sites, de avaliacdo de paginas, a comparar textos com
visbes diferentes” (MORAN, p. 37, 2015).

Ainda sobre o assunto, Gasparin reforca que “quando os alunos atingirem o
estagio de cidaddo mais completos e integrados a sociedade, estard cumprida a
tarefa do professor” (GASPARIN, p.119, 2015).

Dessa forma, o professor podera aliar os beneficios das novas tecnologias
como mais uma dentre as diversas formas e abordagens no encaminhamento de
sua pratica pedagdgica, exercendo sua autonomia optando por aquela que melhor

contribuam para o processo ensino-aprendizagem de seus educandos.

10 Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) tem por finalidade prestar assisténcia financeira, em carater
suplementar, as escolas publicas da educacdo basica das redes estaduais, municipais e do Distrito Federal e as
escolas privadas de educacdo especial mantidas por entidades sem fins lucrativos, registradas no Conselho
Nacional de Assisténcia Social (CNAS) como beneficentes de assisténcia social, ou outras similares de
atendimento direto e gratuito ao publico. Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/dinheiro-direto-
escola/dinheiro-direto-escola-apresentacao

11 APMF - Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios, e similares (pessoa juridica de direito privado), é um
orgao de representacdo dos pais e profissionais do estabelecimento, ndo tendo carater politico partidario,
religioso, racial e nem fins lucrativos, ndo sendo remunerados os seus Dirigentes e Conselheiros, sendo
constituido por prazo indeterminado. Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=361



2.5. Novas Tecnhologias e os recursos didaticos

Os recursos didaticos sdo para o professor um dos fatores decisivos no
atingimento de seus objetivos durante o processo ensino aprendizagem. Se, no
momento da selecéo, forem levados em conta sua qualidade e se estdo de acordo
com o planejamento do docente, transformam-se em um sdlido apoio a pratica
pedagdgica do professor (ROJO, 2005).

Segundo Souza, “recurso didatico é todo material utilizado como auxilio no
ensino-aprendizagem do conteddo proposto para ser aplicado pelo professor a seus
alunos” (p.111, 207). No ensino de Ciéncia, o livro didatico é para os professores o
material didatico mais utilizado, o que torna o ensino da disciplina pouco desafiador
para os educandos.

Essa e € uma das barreiras que o professor dessa disciplina deve superar
para que os educandos possam se apropriar dos contetdos trabalhados em suas
aulas.

Dessa maneira as novas tecnologias podem fornecer ao professor uma
gama de possibilidades para o desenvolvimento de sua pratica pedagdgica. As
novas tecnologias da informacéo e da comunicacdo, assim como o0utros recursos,
dentre eles os jogos, equipamentos de laboratério, videos, audio, sdo necessarios
para subsidiar os processos de ensino-aprendizagem na atualidade, perpassando
por diversas linguagens, midias e tecnologias (ROJO, 2005). Contudo, € preciso que
o professor tenha clareza quanto ao uso dos recursos didaticos, sejam eles

utilizando as novas tecnologias ou o livro didatico. Para Souza

O uso de materiais didaticos no ensino escolar, deve ser sempre
acompanhado de uma reflexdo pedagdgica quanto a sua verdadeira
utilidade no processo de ensino e de aprendizagem, para que se alcance o
objetivo proposto. Ndo se pode perder em teorias mas também né&o se deve
utilizar qualquer recurso didatico por si s6 sem objetivos claros (SOUZA,
p.111, 2007).

Em sintese, o professor precisa conhecer e reconhecer nos recursos didaticos
sua capacidade de enriquecer e proporcionar aos educandos uma apropriacao

significativa no processo ensino aprendizagem.

2.6. Novas Tecnologias e os Recursos Educacionais Abertos
Os Recursos Educacionais Abertos - REA ja tém sido adotados pela

UNESCO, desde o inicio dos anos 2000, como peca fundamental para que a



educacdo possa se tornar acessivel para todos em qualquer parte do mundo
(SANTANA et al., 2012). No Brasil, o Plano Nacional de Educacgédo, cujo objetivo é
apontar metas e diretrizes para a educacao e que tem o prazo de dez anos para seu
total cumprimento, prevé a utilizagdo dos REA na meta 7 que trata de “fomentar a
qualidade da educacao basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do
fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais

para o Ideb'?”. Fica no seu subitem 7.12 assim estabelecido:

incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias
educacionais para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio e incentivar praticas pedagdgicas inovadoras que assegurem a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem, assegurada a diversidade de
métodos e propostas pedagégicas, com preferéncia para softwares livres e
recursos educacionais abertos, bem como o acompanhamento dos
resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas (BRASIL, p.4,
2014, grifo nosso).

Mas o que sédo os Recursos Educacionais Abertos? Uma das definicdes mais

disseminadas os classifica como

[...] materiais de ensino, aprendizado e investigacdo em quaisquer
suportes, digitais ou outros que se situem no dominio publico ou que
tenham sido divulgados sob licenca aberta que permite acesso, uso,
adaptacdo e redistribuicdo gratuitos por terceiros, mediante nenhuma
restricdo ou poucas restricdes. O licenciamento aberto é construido no
ambito da estrutura existente dos direitos de propriedade intelectual, tais
como se encontram definidos por convencdes internacionais pertinente, e
respeita a autoria da obra. (DECLARACAO DE PARIS SOBRE RECURSOS
EDUCACIONAIS ABERTOS, 2012).

Os REA possuem algumas caracteristicas especificas que os diferenciam de
outros materiais educacionais disponiveis na Internet, pois possibilitam seu reuso,
revisdo, remixagem e redistribuicdo, também conhecidos como as suas quatro
liberdades inerentes. A forma como os REA estdo licenciados, respeitando a
propriedade intelectual, sob o regime dos Creative Commons!® contribui
consideravelmente nesse aspecto, pois nessa modalidade de licenciamento, “o autor
ou detentor dos direitos autorais resguarda para si e fornece de antemado a
sociedade alguns dos seus direitos” (ROSSINI, 2012). Outro ponto que merece

destaque é o fato de que os supracitados recursos estdo apoiados em trés principios

12 indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) foi criado pelo Inep em 2007 e representa a

iniciativa pioneira de reunir em um sd indicador dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da
educagdo: fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliages.

18 Creative Commons é uma organizagdo sem fins lucrativos que permite o compartilhamento e uso da
criatividade e do conhecimento através de instrumentos juridicos gratuitos. Disponivel em:
https://br.creativecommons.org/sobre/



bésicos, sendo eles: conteldos de aprendizagem, ferramentas de criagcdo e
propriedade intelectual (SEBRIAN, 2016).

No Brasil, existem algumas iniciativas de producédo de materiais no formato
REA, como o Projeto Folhas do Estado do Parana'4, desenvolvido durante o periodo
de 2003 a 2010 e que deu origem ao livro didatico publico para o ensino meédio,
cujos autores foram os proprios professores da rede. Esta obra é considerada
pioneira nesta modalidade no pais. Outro exemplo é projeto Educopédia'®, da
Secretaria Municipal do Rio de Janeiro que produz materiais abertos para adaptar,
compartilhar e remixar. J& o municipio de Sao Paulo adotou politicas de REA, todo
material didatico pela Secretaria Municipal de Educacao esta registrada sob licencas
flexiveis e esta disponivel online (SANTANA, 2012).

Embora ja existam alguns esforcos empreendidos pelo poder publico, como
a exemplo do projeto de lei acima citado, a disseminacdo das praticas dos REA é
promovida com maior énfase por organizacées nao governamentais como a
Comunidade REA Brasil'®, composta de educadores, cientistas, engenheiros,
profissionais de TIC, advogados, e toda e qualquer pessoa que acredita em
educacdo aberta e recursos educacionais abertos, na busca e construgcdo de uma
educacdo mais democratica, inclusiva e mais proxima a cultura colaborativa da
Internet.

Para Santana (2012), os REA podem desempenhar papel fundamental na
mudanca de paradigmas da educacdo frente a sociedade do conhecimento e da
informagao, promovendo a ruptura com os modelos tradicionais, conforme quadro

apresentado pela mesma autora.

A educacéo na sociedade industrial A educacéo na sociedade informacéo
a. funcéo reprodutora da educacgéao a. funcao transformadora da educacao
4 Projeto Folhas - Trata-se de um programa de Formacao Continuada dos Profissionais da Educacéo, que

pretende incentivar o professor a pesquisar e escrever por meio de uma metodologia especifica de produgdo de
material didatico Disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/folhas/frm_buscaFolhas.php

5 A Educopédia ¢ uma plataforma online colaborativa de aulas digitais, onde alunos e professores podem
acessar atividades autoexplicativas de forma ludica e pratica, de qualquer lugar e a qualquer hora. Disponivel
em: http://www.educopedia.com.br/SobreEducopedia.aspx

16 Comunidade REA Brasil. Disponivel em: http://www.rea.net.br/site/historia/




b. concepgéo totalizante da escola

b. ha processos educativos nas

comunidades

c. burocratizacdo e academicismo que
também se transferem aos profissionais
que os transferem para as pessoas

participantes

c. concepcdo ampla de aprendizagem
como  socializacdo  participativa e
comunicativa que recupera 0s objetivos
mais utopicos da educacdo de jovens e

adultos

d. concepcdo de ciéncia em

compartimentos e estangques

d. concepcao interdisciplinar de ciéncia

e. metodologia baseada na concepcéao

taylorista da pedagogia de objetivos

e. metodologia baseada nos principios de

aprendizagem dialdgica

f. escolarizacdo compensatéria de

pessoas adultas

f. uma nova concepcao de escola que a
situa como uma das instituicdes culturais

da modernidade

g. transmissao de uma cultura ocidental

g. processos transculturais que se

baseiam na convivéncia multicultural

h. metodologia eminentemente

expositivista basicos de aprendizagem

h. incorporacdo das novas tecnologias aos

processos de aprendizagem

Fonte: Ramon Flecha, Carmem Elboj (2000)

3. DESENVOLVIMENTO

Este projeto de intervencdo pedagdgica foi pautado na metodologia da

pesquisa-acdo, pois permite ao professor a reflexdo sob sua préatica pedagodgica e

suas consequéncias na aprendizagem dos educandos, assim Thiolentt (1986),

afirma que: “os pesquisadores em educacdo estariam em condigcdo de produzir

informacdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagdgico”.

Ainda sobre o tema, Abdalla (2015) afirma que desse “modo a pesquisa-acao seria

um instrumento para compreender a pratica, avalid-la e questiona-la, exigindo,

assim, formas de ag&o e tomada consciente de decisdes”.

A instituicdo de ensino estadual onde o projeto se desenvolveu foi o Instituto

Estadual de Educacao Dr. Caetano Munhoz da Rocha, localizado na zona central do

municipio de Paranagua, que recebe alunos oriundos de bairros das mais diversas




regifes da cidade. O publico-alvo foi os professores de Ciéncias de 7° ano do Ensino
Fundamental, no primeiro semestre de 2017.

O projeto consistiu em trés etapas. A primeira consistiu no levantamento de
dados por meio de aplicacdo de questionario com professores e educandos. A
segunda caracterizou-se pela realizacdo de oficinas nas quais além da exposicao do
tema utilizando videos e textos foram realizadas rodas de conversas para troca de
experiéncias e debates. Na sequéncia os procedimentos metodolégicos descritos
serdo explanados mais detalhadamente.

A implementacdo do projeto de intervencéo foi iniciada com a realizagéo de
reunido em que foi apresentada a Producdo Didatico Pedagdgica ao Conselho
Escolar, este formado pela equipe diretiva, representantes dos segmentos da equipe
pedagogica, docentes, agentes Educacionais Il e |, discente, pais, representantes da
comunidade externa e professores de Ciéncias. Foram aplicados questionarios para
os professores da disciplina de Ciéncias buscando verificar a utilizacdo das novas
tecnologias na elaboracdo de suas aulas e sua aplicacdo na sala de aula com os
educandos e para investigar o conhecimento desses professores sobre os REA. Os
resultados obtidos com a aplicacdo do questionario foram compilados e estéo

representados nas imagens abaixo.

Vocé utiliza as Tecnologias de Informacédo e
Comunicag¢do em suas aulas?

4,50
4,00
3,50
3,00
2,50
2,00
1,50
1,00
0,50
0,00

SIM NAO

Figura 1- Utilizac&@o das TICs pelos professores.



Com que frequéncia vocé utiliza as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo em suas aulas?

2,50
2,00
1,50
1,00
0,50
0,00
mais de umavez umavez por maisde uma vezuma vez por més uma vez no raramente
por semana semana por més bimestre
Figura 2 — Periodicidade da utilizacédo das TICs.
Quais suas principais dificuldades na utilizacdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo em suas aulas?

45

a
3,5

3
2,5

2
1,5

1
0,5

0

falta de infraestrutura falta de cursos de falta de tempo excesso de
equipamentos inadequada aperfeicoamento na atividades

area
Figura 3 — Fatores que limitam o uso das TICs.
Nota-se pelos dados apresentados que todos os professores ja incluem em suas
praticas educativas as tecnologias de informacdo e comunicacdo. Em relacdo a
frequéncia, temos a consideravel assiduidade dessas praticas de pelo menos uma
vez na semana. Como principais dificuldades encontradas pelos professores estao a
infraestrutura inadequada das salas de aulas e a disponibilidade de equipamentos
adequados para que efetivamente essas tecnologias estejam presentes



cotidianamente em suas aulas.

Vocé conhece os Recursos
Educacionais Abertos - REA ?

45
3,5
2,5
1,5

0,5

SIM NAO

Figura 4 — Conhecimento dos REA pelos professores.

O tema dos Recursos Educacionais Abertos ainda € desconhecido para os
professores pesquisados, ressaltando a relevancia do projeto como assunto a ser
explorado no ambiente escolar.

Além da coleta de informacdes com os docentes, também foi realizada
aplicacdo de questionarios com os alunos do 6° ao 9° anos, buscando verificar a
utilizacdo das novas tecnologias pelos professores de Ciéncias em suas aulas e 0s

recursos tecnoldgicos que dispdem, seguem abaixo imagens.

Nas suas aulas de Ciéncias, com que frequéncia sdo

utilizados os recursos tecnoldégicos (laboratério de

Informatica, videos, tv multimidia, tablet, celulares,
lousa digital, portais educacionais)

99
100
80
60 47
40
20 1 4 2 1
. a— 4 A _—

Ndo opinou Umavez por Umavez no Mais de uma Raramente Nunca
semana més vez no més

Figura 5 — Relato dos alunos sobre frequéncia do uso das TICs nas aulas.



Quais recursos tecnolégicos vocé possui?

= Celular/Smartphone/Computador/Tablet = Nenhum

Figura 6 — Acesso aos equipamentos tecnolégicos pelos alunos.

O questionario foi respondido por 153 alunos distribuidos dos 6° ao 9°, pode-
se verificar que a insercdo dos recursos tecnoldgicos nas aulas de Ciéncias esta
acontecendo de forma pouco expressiva, segundo a visdo dos alunos. Entretanto a
sua grande maioria tem acesso a essas tecnologias fora do ambiente escolar.

Apbs os levantamentos das informacfes acima apresentadas, foi realizado
contado individualizado com cada professor da disciplina de Ciéncias, para convida-
lo a fazer parte do projeto, sendo que dos trés professores atuantes na instituicdo de
ensino, todos aceitaram participar. Posteriormente, foi inserida mais uma professora
ao projeto em virtude de uma das professoras ter deixado as aulas do 7° ano, por
motivos particulares. Os professores serdo identificados como P1, P2, P3 e P4.

A formacdo académica dos professores dividiu-se em Pl graduada em
Biologia, professora da rede publica do Quadro Proprio do Magistério, P2, P3 e P4
graduados em Ciéncias Bioldgicas, contratados em carater temporario.

Para principiar os trabalhos foi apresentado aos professores o Caderno
Pedagogico que subsidiou o desenvolvimento das oficinas. O tema abordado foi
dividido em cinco oficinas, distribuidas em oito encontros de quatro horas, que
aconteceu na hora atividade dos professores. Cabe ressaltar que a principal
dificuldade encontrada na implementacdo do projeto de intervencao foi que no ano
letivo de implementacdo houve redugcdo do numero de horas atividades,

impossibilitando sua organizacdo de forma concentrada por disciplina. Foi



necessario que 0s encontros em algumas ocasides fossem individualizados,
limitando as discussoes e troca de experiéncias entre os professores.

Oficina | - As novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo e 0s
Recursos Educacionais Abertos, nela foram trabalhados videos e textos sobre as
novas tecnologias aplicadas a educacéo, e sobre os REA. Estes materiais serviram
para fundamentar, subsidiar e aprofundar as discussoes, reflexbes e producdes de
textos sobre os temas que foram discutidos em rodas de conversacao, realizadas
em dois encontros de quatro horas cada.

Oficina Il - Como trabalhar com os Recursos Educacionais Abertos, nesta
oficina foi apresentado o universo dos REA. Foram explorados os diversos sites e
softwares tais como: Google Pesquisa Avancada, busca Creative Commons e 0
estudo do Caderno REA para professores. Durante o estudo deste ultimo item foi
explorado o ciclo de vida de um REA, como encontrar, criar, adaptar, usar e
compartilhar conteddos didaticos. Foi discutido porque se deve compartilhar um
REA, e suas implicacdes para se criar uma rede colaboracédo entre os professores
da disciplina. A duracéo desta oficina foi de um encontro de quatro horas.

Nesta oficina o desafio encontrado foi a impossibilidade de se utilizar o
laboratério de informética da instituicdo de ensino, pois 0 mesmo teve seus
equipamentos seriamente danificados por um forte temporal que atingiu 0 municipio,
causando alagamento no colégio. Para contornar a situacédo, foram levados dois
notebooks para que as atividades fossem realizadas.

Oficina Ill: As questdes legais e os Recursos Educacionais Abertos - foram
abordados os aspectos legais relacionados aos REA, 0s quais séo indispensaveis
para que se possa entender sua aplicabilidade. Os temas como: o que sdo 0s
direitos autorais, as licencas abertas e o Criative Commons forneceram elementos
para que os professores pudessem produzir seus REA. ApoOs a apresentacdo dos
videos, entrevistas e textos sobre o tema, foram propostas algumas questbes para
que os professores em grupo discutissem e apresentassem suas consideracoes
sobre o assunto em forma de textos. O encontro desta disciplina contou com duas
horas.

Oficina IV: Transformando um Plano de Trabalho Docente em um Recurso
Educacional Aberto— neste momento foi solicitado aos professores a elaboragéao de
um REA partindo de um documento que ja faz parte de sua pratica pedagdgica: o

Plano de Trabalho Docente — PTD. O Plano de Trabalho Docente € o documento



que norteia toda a pratica pedagdgica do professor em sala de aula, dessa forma, se
propde que o documento elaborado por cada professor possa ser disponibilizado
para outros colegas, que poderdo copiar, remixar, adaptar, usar e ao final
compartilhar este novo documento com suas alteracdes. Criando um circulo de troca
e enriquecimento constante das praticas pedagodgicas possibilitando trabalho
integrado e colaborativo entre os professores da disciplina, que resultard em uma
rede de construcdo de conhecimento e de praticas coletivas dentro da o ambiente
escolar.

O tema solicitado para o PDT foi a Dengue, atendendo ao contido na
Instrugéo n° 029/2010 — SEED/SUED, que orienta aos estabelecimentos da Rede
Plblica Estadual desenvolver a¢des educativas, em todos os turnos de atuacéo,
envolvendo a comunidade escolar com a finalidade de mobilizacdo de controle da
dengue no Estado do Parand. Também se ressalta a importancia do assunto em
virtude do surto da doenca registrado no municipio em que a escola esta localizada.
Esta oficina contou com duas horas de duracéo.

Oficina V: Jogos — Conhecendo Clic: nesta oficina foi explorado o JClic —
software espanhol criado por Francesc Busquest de uso livre. Trata-se de uma
ferramenta que possibilita ao professor criar recursos de aplicacdes didéaticas e
interativas em forma de jogos como quebra-cabeca, caca palavras, jogo da memoria,
entre outros, que podem ser empregados tanto off-line quanto online. Também pode
fornecer relatérios para acompanhamento dos erros e acertos cometidos pelos
alunos na execucao dos jogos, possibilitando ao professor avaliar a aquisicdo dos
conhecimentos explorados no jogo.

O tema abordado na elabora¢éo dos jogos criados com o Jclic também foi a
Dengue, com enfoque nos aspectos etimoldgicos dos mosquitos transmissores da
doenca, o Aedes aegypti e 0o Aedes albopictus, mais especificamente o Aedes
aegypti em virtude de este ser o principal causador de transmissdo na regido onde a
instituicdo de ensino se localiza. Foram desenvolvidas trés atividades nesta oficina:
Atividade | - Instalacdo do Software Jclic — onde foi explicado primeiramente o0s
passos para instalacao do software JClic, bem como o software Java, pois sem este
o programa Jclic ndo pode ser instalado. Atividade Il — Explorando e Construindo
os Jogos: Quebra-Cabeca, Memoéria e Caca Palavras. Foram apresentados aos
professores os jogos elaborados e foi solicitado que eles jogassem e explorassem as

possibilidades do software. O professor P2, relatou que também utiliza um software



gue possibilita montar palavras cruzadas e cacga palavras para que sejam impressos
e trabalhados em suas aulas, mas que realizava essas atividades em casa por falta
de infraestrutura e equipamentos na instituicdo de ensino. A professora P3, expos
sua experiéncia com a utilizacdo de um software no celular, onde trabalhou com o
modelo de célula no papel e que depois o0 educando usando o software transforma
em uma imagem 3D no celular. Salientou a turma onde aplicou a atividade era
indisciplinada e pouco participativa, mas durante a realizacdo desta aula todos
alunos participaram de maneira tranquila e organizada, reforcando o exposto pelos
autores citados anteriormente neste artigo

Neste periodo da implementagdo, o laboratério de informética da instituicdo
de ensino ja havia sido reparado e o0s equipamentos recuperados. Foi entédo
solicitado ao técnico de informatica do Nucleo Regional de Educacdo de Paranagua
que instalasse nos computadores do laboratério o software JClick para que os
professores pudessem utilizar, elaborar seus proprios jogos e aplicar em suas aulas
com os educandos. Isso ndo foi possivel, pois a capacidade das maquinas nao
permitiu que software pudesse desenvolver suas funcbes com agilidade para
atender uma turma com em média trinta estudantes. Os professores também néao
criaram novos jogos e nao apresentaram planos de trabalhos docentes solicitados.

Uma das principais razdes atribuidas a dificuldade em apresentar as
atividades solicitadas foi da falta de tempo e o excesso de obrigacées a cumprir em
sua rotina diaria, pois o tempo dedicado a pesquisa, elaboracdo de atividades e
correcdo de tarefas tem que ser realizadas em casa.

A avaliacdo da implementacdo do projeto ocorreu durante aplicagcdo das
atividades por meio da observacdo da participacdo e das opinides emitidas pelos
professores participantes.

Paralelamente a implementacdo do projeto na instituicio de ensino, foi
realizado o Grupo de Trabalho em Rede (GTR), que constitui uma das atividades do
Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) e se caracteriza pela interacdo a
distancia entre o professor PDE e os demais professores da rede publica estadual
de ensino. Os professores se inscrevem no projeto PDE de acordo com sua
disciplina de formacgédo e area de interesse, para este projeto de implementacao
foram inscritos dez participantes dos quais oito finalizaram concluiram a participacéo
no curso. Os docentes participaram atraves de foruns de debates, analise do projeto
de intervencédo e da producédo pedagdgica, relato de experiéncias que retrataram



uma realidade bem préxima ao encontrado pelos professores na escola de
aplicacdo. Dentre elas, o entendimento que € necessario que as novas tecnologias
de informa e comunicacdo sejam inseridas de formas, mas significativas nas aulas
de Ciéncias, como relata a cursista Maria Goretti “As tecnologias podem contribuir
para a construgcdo do conhecimento, pois na era tecnolégica em que vivemos é
guase que uma obrigacdo as utilizar em nossa pratica pedagdégica. Os alunos estao
muito intimos da tecnologia, inclusive superando os professores em alguns aspectos
de utilizacdo”. Também foi mencionada a dificuldade apresentada com relagdo a
infraestrutura das instituicbes de ensino e equipamentos de informatica que
possibilitem ao professor sua utilizacdo, conforme colocado pelo professor Vanderlei
‘na sala de aula, ja utilizei diversos recursos, apesar do uso das tecnologias nas
escolas ainda ser restrito, pois a escola ainda ndo esta preparada, tanto na sua
estrutura fisica, como na formacao/contratacdo de pessoas para auxiliar o professor
no uso dessas ferramentas, como por exemplo, um laboratério de informética com
um profissional na area, e ainda temos o acesso da internet nas escolas”.

O Grupo de Trabalho em Rede permitiu a interacdo entre os diversos
professores da rede atuando em um mesmo projeto em diversas localidades do
estado, promovendo a troca de experiéncias e aprimoramento das préticas

pedagdgicas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo no ensino de
Ciéncias com uma abordagem através dos Recursos Educacionais Abertos ainda
tem um longo caminho a ser percorrido para que seja uma alternativa aos
professores na elaboracéo de seus recursos didaticos.

Os principais desafios encontrados na aplicacdo deste projeto de intervencao
pedagodgica foram as condi¢cfes da infraestrutura da instituicdo de ensino, expressa
esta como laboratério de informatica com equipamentos obsoletos, em numero
insuficiente para atendimento a todos os educandos de uma turma, e acesso a
internet limitado. A questdo da falta de tempo para pesquisa, elaboracdo de
atividades diferenciadas para suas aulas e a troca de experiéncias entre 0s
professores da disciplina de Ciéncias nas horas atividades concentradas. Destaca-

se também o excesso da jornada de trabalho docente, que em muitas situacdes



precisa se deslocar em mais de duas escolas para cumprir sua carga horaria. A
formagéo continuada que também deve fazer parte das prioridades do educador,
pois € necessaria a constante atualizacdo na busca de novas ideias, novas
metodologias para enriquecer e solidificar seus conhecimentos e consequentemente
aprimorar sua prética pedagogica
Ha grandes possibilidades de se obter resultados significativos com a
utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao utilizando os Recursos
Educacionais Abertos na producdo de recursos pedagdgicos, no entanto cabe ao
educador envidar esforcos para que as dificuldades relatadas, ndo se tornem
impeditivos para a inser¢cdo das novas tecnologias em suas praticas pedagdgicas,
buscando alternativas onde a participacdo efetiva do educando se possa alcancar o
sucesso no processo ensino-aprendizagem. Para isso, a importancia de se buscar
as melhores alternativas que correspondam as suas expectativas e que transformem
o ato de aprender nas aulas de Ciéncias algo significativo e conectado com as
necessidades de sua realidade. Assim a disciplina de Ciéncias podera contribuir na
formacéo de cidadaos criticos e participantes na constru¢cdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria para todos.
Conclui-se que as novas possibilidades que se descortinam com os REA
para a educacdo apresentados nesse estudo evidenciam a necessidade de sua

insercao nas discussdes e debates nos espacos educacionais formais.

4.1. SUGESTOES DE SITES

Com o intuito de oferecer mais opc¢Oes para a utilizacdo das TICs no ensino
da Ciéncias abordadas neste estudo, abaixo relacdo alguns sites que podem
contribuir na atividade de exploracdo de novos recursos para incrementar a pratica

de sala de aula, que tanto agrada educandos quanto facilita o trabalho do professor.

Livro Recursos Educacionais Abertos—
praticas colaborativas e politicas
publicas

http://www.livrorea.net.br/livro/livioREA-edicaomai2012.pdffrm_busca
Folhas.php

Creative Commons

https://br.creativecommons.org

Projeto Folhas

http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/folhas/frm_buscaFolhas.php

Educopédia

http://www.educopedia.com.br/SobreEducopedia.aspx

Comunidade REA Brasil

http://www.rea.net.br/site/historia

Recursos Educacionais Abertos — Um
Caderno para professores

http://educacaoaberta.org/wiki/index.php?title=Caderno_REA

Software JClic

http://clic.xtec.cat/es/

Software Java

www.java.com/pt_BR
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