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RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo analisar o conhecimento de um grupo de
professores sobre a Pedagogia Histérico-Critica (PHC) e sua articulagdo com o
ensino de Ciéncias nas séries iniciais. Para tanto, foi elaborado e desenvolvido um
curso de formagéao continuada para professores de uma escola da rede municipal de
ensino Bauru. Os dados foram coletados a partir de materiais produzidos pelos
participantes, observacdes dos encontros, questionarios e entrevistas, sendo estes
examinados por meio da Analise de Conteudo. Os dados obtidos foram organizados
em quatro eixos tematicos: Fontes de (in)formacdo, Teorias criticas e PHC,
Conhecimentos sobre a PHC e Ensino de Ciéncias e PHC. Pela analise dos dados,
verifica-se que o conhecimento das professoras € limitado, especialmente em
relagao as bases da e para a PHC e que o ensino de Ciéncias é pouco articulado a
essa perspectiva. Os professores demonstram que conhecem alguns principios da
teoria e indicam a necessidade de aprofundamento tedrico. Discutiu-se a
necessidade de dominio tedrico dessa teoria pelos professores e a formagado como

via para este processo.

Palavras-chave: Pedagogia Historico-Critica. Ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental. Educacéo Critica.
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INVESTIGATING JOINTS. 2015, 86f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo para a
Ciéncia). Faculdade de Ciéncias, UNESP, Bauru, 2015.

ABSTRACT

This study aimed to analyze the knowledge of a teachers group on Historical Critical
Pedagogy (HCP) and its joints with the science teaching in the initial grades.
Therefore, It was designed and developed a continuing education course for
teachers of a municipal school from Bauru. The data were collected from material
produced by the participants, observations of meetings, questionnaires and
interviews, which are examined through Content Analysis. The data were organized
into four themes: (In) formation sources, Critical Theories and HCP, knowledge of
HCP and HCP Science and Education. For the data analysis, it appears that the
knowledge of teachers is limited, especially with regard to the bases from and to the
HCP and the Science education is poorly articulated in this perspective. The teachers
demonstrate that know some principles of the theory and they indicate the need for
theoretical study. We have discussed the need to theoretical domain of this theory by

teachers and training as way for this process.

Keywords: Historical-Critical Pedagogy. Science Teaching in Elementary School.

Critical education.
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APRESENTAGAO

Gostaria de explicitar que a pesquisa realizada tem estreita relagdo com minha
trajetdria recente como professor e gestor da rede basica de ensino.

Atuo desde 2009 como professor efetivo da rede municipal de ensino de Bauru
— interior de Sao Paulo. No ano de 2013 assumi a fungao de professor comunitario,
responsavel pelo programa de Educacéao Integral e, em 2014, fui convidado para a
funcao de vice-diretor de escola.

Minha formagdo para o magistério ocorreu em nivel médio pelo CEFAM
(Centro Especifico de Formagédo e Aperfeicoamento do Magistério) e, em nivel
superior, em Licenciatura em Pedagogia com habilitacdo para atuar nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, Educacao Infantil e Gestdo Escolar, pela UNESP
(Universidade Estadual Paulista), campus de Bauru.

Ao longo do meu processo de formacédo inicial, tive pouco contato com a
Pedagogia Historico-Critica (PHC), o que me possibilitou, naquele momento,
compreender que ela era “mais uma teoria”’, com poucas contribuicbes efetivas a
minha pratica como professor.

Porém, ao ingressar em uma rede de ensino, onde a proposta tedrica é a
Pedagogia Historico-Critica, tive que buscar elementos para complementar minha
formacao.

A rede municipal de ensino da cidade de Bauru adotou a PHC em 2010 e no
ano de 2013 foi formulado um documento denominado Curriculo Comum, que
delineou a perspectiva tedrica a ser adotada nessa mesma rede.

Frente a essa realidade, fiz alguns cursos de formacdo, mas muitos nao
atenderam as minhas expectativas e necessidades de professor, uma vez que
minhas preocupagdes decorriam da pratica pedagdgica e envolviam planejamento e
preparacao das aulas.

Os cursos que frequentei, de um modo geral, abordavam elementos tedricos e
me davam a sensagao (assim como a muitos colegas) de distanciamento entre o
discurso apresentado e a minha necessidade pratica. Também em outros momentos
de formagdo — como nos ATPC’s (Atividade de Trabalho Pedagdgico Coletivo)- a
discussao da pratica era uma necessidade iminente, mas nem sempre era satisfeita.

Em 2013, visando aprofundar meus estudos e formar-me como pesquisador na

area de Educacéao para Ciéncias, busquei o curso de pés-graduacao. Ao ingressar,



compreendi que era o momento de aprofundamento tedrico sobre a PHC e busquei
cursar a disciplina “Teorias Criticas e Formacao de Professores para o Ensino de
Ciéncias”. Pude entao, ter contato com um maior numero de tedricos criticos que
concebiam a educagdo como instrumento de transformacgao social e que faziam a
critica ao capitalismo, em especial com a PHC.

Assim, fui direcionando o meu foco de pesquisa para essa linha, consciente de
que teria muitos desafios. Ao estudar a PHC compreendi que esta teoria pode
contribuir efetivamente com o trabalho em sala de aula e para a transformagao
necessaria em nossas escolas. Senti-me instigado a socializar o conhecimento que
estava adquirindo, questionando-me sobre o conhecimento que os professores tém
sobre esta perspectiva teodrica.

Outra questao da realidade escolar me incomodava: o ensino de ciéncias era
relegado ao segundo plano. Percebi que era rotineiro, por parte dos professores, o
habito de preparar atividades descontextualizadas, apenas para cumprir o programa
ou o curriculo. Sentia-me desafiado a interferir neste quadro, explicitando a
existéncia de novas possibilidades para essa area nos anos iniciais de
escolarizagao.

Desta forma, a elaboracdo e o desenvolvimento de uma acido de formacao
continuada de professores me pareceu o caminho a ser percorrido, aliando
investigacao e formacgao e ensino de Ciéncias nos anos iniciais.

Nesse contexto, organizei e propus uma acao de formacgado continuada de
professores voltada a PHC e ao ensino de ciéncias. Ao apresentar a proposta a um
grupo de professores, fui surpreendido pelo interesse dos docentes pela formagao,
possibilitando-me compreender que, embora existissem acbdes de formagdo, os
professores sentem necessidade de discutir e refletir sobre a PHC e sua relagao
com a pratica em sala de aula.

A proposta foi desenvolvida e, neste processo, eu também me formei. O
desenvolvimento desta pesquisa, que visou investigar o conhecimento dos
professores sobre a PHC e sua articulagcdo com o Ensino de Ciéncias, trouxe-me a
certeza de que os professores precisam ter um posicionamento teodrico claro e bem

definido e consolidou minha opgao tedrica como professor e pesquisador.
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INTRODUGAO

A educacao escolar é compreendida, neste estudo, a partir da pedagogia
critica, considerada como “vitalmente necessaria” como meio para intervengao nas
“crescentes desigualdades sociais e educacionais” (APPLE; AU E GANDIN, 2011, p.
21).

Santos (2012, p.15) aponta para a necessidade da adogdo de uma pedagogia
critica comprometida com o avango popular e que “possa instrumentalizar os
professores e acelerar esse processo de tomada de consciéncia”.

A perspectiva critica de educacao busca “expor o0 modo como as relagdes de
poder e desigualdade (social, cultural e econbmica), em sua miriade de
combinagdes de formas e complexidades” (APPLE; AU; GANDIN, 2011, p.14) e
pauta-se pela critica “a hegemonia instalada na sociedade capitalista (SAVIANI,
2008, p.399). Tendo por base a dialética, essa perspectiva articula educacéo,
sociedade e politica; reconhece o sujeito como ser histérico e condicionado,
compreende a pratica como praxis e a ciéncia como um processo historico,
condicionado, e ndo neutro (CAMPOS, et al., 2013 n.p.).

Diferentes perspectivas tedricas podem ser identificadas como criticas a partir
de referenciais marxistas, neomarxistas ou inspiracdo marxista (LIBANEO, 2009, p.
28).

Libaneo (2009) identifica a corrente sdcio-critica com diferentes modalidades:
Sociologia Critica do Curriculo, Teoria Histérico-Cultural, Teoria Sociocultural, Teoria
Sociocognitiva e Teoria da Agdo Comunicativa.

Saviani (2008), ao referir-se ao contexto brasileiro, identifica como pedagogias
criticas: a Pedagogia da Educagao Popular, Pedagogia da Pratica, Pedagogia
Critico-social dos Conteudos e Pedagogia Histérico-Critica.

A Pedagogia Historico-Critica (PHC) foi construida coletivamente a partir dos
estudos de Dermeval Saviani, com base no do materialismo-histérico-dialético. Ela
preconiza uma educacao justa e igualitaria, por meio da socializagcdo e apropriagao
do conhecimento cientifico a todos os individuos.

Segundo Teixeira (2003, p. 108), a PHC procura:



15

(...) compreender a Educagé&o no contexto da sociedade humana, e
como ela esta organizada e, por consequéncia, a possibilidade de se
articular uma proposta pedagodgica cujo compromisso seja a
transformacao da sociedade.

A PHC entende a educagao “como um fenébmeno préprio dos seres humanos”,
que possibilita produzir “direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.
(SAVIANI, 2013, p. 13).

Nesta perspectiva, a escola, enquanto instituicdo educacional, “pode contribuir
para eliminar a seletividade social e torna-la democratica”, pois “agir dentro dela &
também agir no rumo da transformacéo da sociedade” (LIBANEO, 1992 p. 69).

A escola tem:

[...] o compromisso de reduzir a distancia entre a ciéncia cada vez
mais complexa e a cultura de base produzida no cotidiano, e a
provida escolarizacdo. Junto a isso tem, também, o compromisso de
ajudar os alunos a tornarem-se sujeitos pensantes, capazes de
construir elementos categoriais de compreens&o e apropriagao critica
da realidade (LIBANEO, 2002, p. 09-10).

Ela é o primeiro local de acesso aos conhecimentos cientificos historicamente
acumulados. Sua fungdo é socializar os conteudos classicos, perpetuados na
histéria da humanidade e os conhecimentos que estdo sendo gerados, resultantes
de pesquisas e estudos aprofundados.

Para a PHC, a educacao escolar trata da aprendizagem “principalmente do
conhecimento sistematizado, do conhecimento elaborado, tedrico, cientifico,
filosofico, tecnoldgico, estético” (GERALDO, 2009, p. 66).

A valorizagdo dos conteudos classicos, da socializagdo do conhecimento
cientifico, artistico e filoséfico pela PHC nao se relacionam a defesa da escola
tradicional ou a uma perspectiva conteudista de educacdo. Ela decorre da
compreensao de que “o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para
a participagdo politica das massas”, ou seja, “dominar o que os dominantes
dominam é condigao de libertagdo” (SAVIANI, 2009, 50-51).

Segundo Duarte (2003, p.82.), o trabalho educativo na escola “ao conseguir
que o individuo se aproprie desse saber (saber objetivo), convertendo-o em “érgao

de sua individualidade” (segundo expressao de Marx)”, possibilitara ao individuo
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superar os conceitos cotidianos por incorporagcdo e “conhecer de forma mais
concreta, pela mediacdo das abstracdes, a realidade da qual ele é parte”.

O conhecimento cientifico auxilia o homem a reconhecer-se enquanto sujeito
histérico, a conhecer “relagdes fundamentais que estruturam nosso universo”, pois
“a ciéncia faz um esforgco para compreender o mundo, sua estrutura e suas leis.
Busca regularidades, elabora teorias e estas devem provar sua validade no trato dos
fendmenos... A ciéncia € um saber totalizante” (SANTOS, 2012, p. 41).

De acordo com Geraldo (2009),

[...] Podemos afirmar que a ciéncia se constitui, para o homem, em
aprender cognitivamente as relagbes légicas da natureza e da
sociedade, buscando adaptar essas relagbes logicas as suas
necessidades e interesses: controlando-as transformando-as, ou
conservando-as conforme a sua determinacao e as necessidades do
processo de producdo de sua subsisténcia, ajudando-o na solugéo
dos problemas que vao surgindo ao longo de sua evolugdo como
espécie e servindo-lhe como referéncia para a constru¢gao de uma
visdo de mundo coerente e objetiva (p.35).

Nesta perspectiva, os conhecimentos produzidos pelas Ciéncias sao
fundamentais para a formagao dos sujeitos e a compreensao de sua propria histéria.
Situando o individuo nas relagbes entre homem e natureza, o ensino de Ciéncias
torna-se nuclear.

No entanto, Teixeira (2003) indica que é possivel:

[...] alinhar a area de ciéncias com as correntes educacionais de
orientacdo liberal, tendéncias nao criticas que nao reconhecem o
fazer educativo numa esfera politica mais ampla, que ndo veem o
fenbmeno educativo como instrumento de transformacdo da
sociedade e, portanto, concebem tal fendbmeno como uma mola de
socializagdo e adaptacdo aos esquemas sociais existentes
(TEIXEIRA, 2003, p.98-99).

Considerando a socializagdo do conhecimento cientifico como funcdo da
escola, identificamos inumeros desafios na definicdo e utilizagcdo de formas mais
apropriadas para que essa fungao se cumpra.

Saviani (2013, p.90)1 indica que, apesar do avanco tedrico da PHC, ainda ha

limites a serem superados e “os problemas principais incidem exatamente sobre a

' Recomenda-se a leitura do texto “Materialidade da Acao Pedagodgica e os Desafios da Pedagogia Historico-
Critica”.
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problematica que envolve a pratica”. Ao discorrer sobre a pratica pedagdgica na
perspectiva historico-critica, ele analisa a falta de continuidade nas propostas
pedagodgicas e de um sistema educacional, indicando-os como elementos que
desfavorecem essa pratica. Para ele, as condigdes atuais dificultam a assimilagéo e

a implementacao de propostas tedricas pelos professores, evidenciando-se:

(...) um quadro de precariedade que repercute na teoria, colocando
Obices para o seu desenvolvimento e para a verificacdo do grau em
que as propostas teoricas de fato podem ser uma alternativa para um
trabalho qualitativo pedagogicamente diferenciado (SAVIANI, 2013,
p. 98-99).

Gasparin (2012) trouxe contribuigdes para a implantagcdo de uma didatica na
perspectiva da PHC. A intencao explicita de Gasparin de “construir a didatica
propria da pedagogia histérico-critica” foi reconhecida por Saviani (apud
GASPARIN,2007, p. xi), o qual indicou que esse estudo “traduz, para efeitos do
trabalho com os alunos no interior da sala de aula, uma teoria da educacado que
sequer, ao mesmo tempo, critica e transformadora”.

Neste estudo, aceita-se a compreensao de Saviani (2009) de que € necessario
que os professores submetam a proposta teorica a critica a partir da pratica, ou seja,
a partir do entendimento de que os professores em sala de aula precisam dominar
conhecimentos sobre a PHC para refletir sobre a sua pratica pedagogica.

Como Saviani aponta: a teoria sem pratica é vazia, mas o contrario também &
verdadeiro. Uma pratica fundada apenas da concepcao empirista do professor nao
resulta em desenvolvimento, mas apenas de acgdes descontextualizadas e sem
sentido.

A partir do estabelecimento de relacées entre PHC, ensino de ciéncias e
formacédo de professores, e do reconhecimento da dificuldade do professor em
articular a PHC com a pratica pedagogica em sua atuagdo docente — como
apontado por Saviani (2013) — emergiram nossas questdes de pesquisa: Que
conhecimentos sobre a PHC possuem professores que estdo numa rede de ensino
que adota essa pedagogia? Como eles entendem essa pedagogia? Como
compreendem o ensino de Ciéncias na perspectiva da PHC?

Desta forma, o presente trabalho teve por objetivo analisar o conhecimento
de um grupo de professores sobre a PHC e sua articulagao com o ensino de

Ciéncias nos anos iniciais.
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O texto esta estruturado em “Pedagogia histérico-critica: breve histérico e
principais fundamentos”, com a apresentacdo de uma sinopse da PHC e de seus
principais conceitos. Visa situar a teoria, a proposta metodoldgica da PHC, o “ensino
de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental e a pedagogia histérico-critica”,
trazendo elementos iniciais para reflexdo sobre o ensino de Ciéncias nos anos
iniciais e sua articulagdo com a PHC. Em seguida, apresentamos a metodologia
utilizada para a coleta e andlise de dados e o contexto da pesquisa. Os dados
obtidos e as analises realizadas estdo apresentados no capitulo de Resultados e

DISCUSSA0 e a seguir teceremos consideragdes finais.
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1. PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: BREVE HISTORICO E
PRINCIPAIS FUNDAMENTOS

Em meados dos anos 70, alguns educadores buscavam alternativas para
alterar a situagao da educacéo brasileira frente ao desgaste das teorias vigentes.

A Pedagogia Historico-Critica, proposta por Dermeval Saviani®, resulta da
oposicado as pedagogias que n&o possuiam uma perspectiva de carater critico e da
busca pela superacdo de movimentos que faziam a critica a educagdao e a
sociedade, mas nao traziam alternativas para a edificagdo de uma sociedade mais
justa e que garantisse a todos os individuos o acesso de conhecimento garantido.

As teorias identificadas como “nao criticas”, (...) “encaram a educagao como
autbnoma e buscam compreendé-la a partir dela mesma” (SAVIANI, 2009, p. 5). séo
consideradas pedagogias tradicionais, a Escola Nova e o tecnicismo.

Nas pedagogias tradicionais, a escola € encarada como “um antidoto a
ignorancia” e como “um instrumento para equacionar o problema da marginalidade”
(SAVIANI, 2009, p. 5-6). Seu papel é o de difundir a instrugao, transmitir conteudo,
propondo 0 maior numero de conhecimento para sanar o problema da ignorancia,
sem a necessidade de levar o aluno a criticar sua situagao. O ensino néo é reflexivo
ou passivel de contestacao, e esta centrado no professor, que precisa ser o mais
preparado para organiza-lo e para desenvolver atividades, assegurando a adaptacao
do sujeito a realidade social.

No entanto, essa escola:

[...] além de ndo conseguir realizar seu desiderato de universalizagao
(nem todos nela ingressavam e mesmo 0s que ingressavam nem
sempre eram bem sucedidos), ainda teve de curvar-se ante o fato de
que nem todos os bem-sucedidos se ajustavam ao tipo de sociedade
que se queria consolidar [...] (SAVIANI, 2009, p. 6).

Como critica a escola tradicional surge a Escola Nova, que tem como
expoentes teoricos Decroly, Montessori e Dewey e, no Brasil, Anisio Teixeira. Esses
tedricos acreditavam no poder da escola e na educagao como “‘um dos demais e
pelos demais (SAVIANI, 2009, p. 8). A educagdo nao esta mais instrumento de
correcao da marginalidade”, cabendo a escola “a fungao de ajustar, de adaptar os

2 Inicialmente denominada como teoria dialética. No entanto, Saviani optou pela denominagao de historico-critica
e esse termo foi difundido em 1979, periodo em que as discussdes e as produgbes comegaram a se ampliar.
Saviani no livro “Pedagogia Historico Critica” apresenta um histérico detalhado da PHC.
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individuos a sociedade, incutindo neles o sentimento de aceitagcdo nao centrada no
professor, mas sim no aluno. E por ele que o processo educativo é pensado,
considerando suas necessidades e seus desejos. O professor € um mediador,
agindo como motivador e orientador dos alunos; € aquele que detém a iniciativa.
Desta forma, “[...] o importante n&o é aprender, mas aprender a aprender” (SAVIANI,
2009, p. 8).

A pedagogia tecnicista (SAVIANI, 2009), é uma alternativa educacional para
formar as pessoas, visando ao mercado de trabalho. Ela tem como preocupagao
central o fazer, o método, possibilitando ao educando apenas executar as acdes
com eficiéncia, sem a oportunidade de refletir sobre elas.

As trés pedagogias ndo davam condi¢gbes para a superagao das relagbes de
dominacédo e para a sua transformacéo social. Enquanto a pedagogia tradicional
prezava pelo dominio do conhecimento técnico, sem intervencdes reflexivas, sem
vislumbrar a possibilidade de dialogar com o meio em que o aluno vive, a Escola
Nova tinha como foco o aluno e o conhecimento a partir de seu interesse e suas
necessidades. A pedagogia tecnicista por sua vez estava preocupada com os
meétodos e com organizagéo racional dos meios de producgéo.

Como sintetiza Saviani (2009, p.13), para a “pedagogia tradicional a questéo
central é aprender; para a pedagogia nova, aprender a aprender; para a pedagogia
tecnicista, o que importa é aprender a fazer”.

Entretanto, havia outro grupo de teorias identificadas como “critico-
reprodutivistas”, que alimentaram reflexdes e analises daqueles que se opunham a
pedagogia oficial e a politica educacional dominante. Esse grupo entendia a teoria
do sistema de ensino como violéncia simbdlica; teoria da escola como aparelho
ideologico do estado; teoria da escola dualista). No entanto, esse grupo de
pedagogias “limita-se a constatar e, mais do que isso, a constatar que é assim e nao
pode ser de outro modo” (SAVIANI, 2013, p. 59).

Nesse contexto, Saviani prop6s uma teoria que valorizava a socializagao do
saber historicamente acumulado. O professor e reconhecia a importancia da relagcao
com o aluno e de seus conhecimentos a partir da analise critica da relagdo entre
sociedade e escola e do compromisso com a transformacédo social. Era uma
alternativa para a emancipagao popular, que via o saber popular como instrumento

de luta. Essa teoria surgia como necessidade de propor uma educacgao dialética, que
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reconhecia condicionantes sociais, mas compreendia a possibilidade de transformar
a escola como espago contra-hegemonico.

A Pedagogia Historico-Critica tem respaldo teérico nas contribuicoes de Karl
Marx e em seu Materialismo Histérico-Dialético.

Segundo Saviani (2007, p. 420):

A fundamentagédo tedrica da pedagogia historico-critica nos aspectos
filosoficos, histéricos, econbmicos e politicos sociais propde-se
explicitamente a seguir as trilhas abertas pelas agudas investigagbes
desenvolvidas por Marx sobre as condi¢des historicas de producao
da existéncia humana, que resultaram na forma da sociedade atual
dominada pelo capital, &, pois no espirito de suas investigagdes que
essa proposta pedagdgica se inspira... Aquilo que esta em causa € a
elaboracdo de uma concepcgido pedagogica em consonancia com a
concepcao de mundo e de homem prépria do materialismo histérico.

A PHC compreende “a questdo educacional com base no desenvolvimento
histérico objetivo”, tendo seus pressupostos no “materialismo histérico, ou seja, a
compreensao da histéria a partir do desenvolvimento material, da determinacéo das
condi¢cdes materiais da existéncia humana (SAVIANI, 2013, p.88):

O materialismo-historico-dialético caracteriza-se por:

- “uma concepcdo segundo a qual realidade material tem existéncia
independente em relagéo a ideia, ao pensamento a razdo” (materialismo);

- uma concepgao “segundo a qual a contradi¢cdo é a caracteristica fundamental
de tudo o que existe”, sendo “a contradicdo e sua superagcdo a base de
transformacao constante da realidade” (dialética);

- uma concepgao histoérica, analisando a historia a partir da realidade concreta,
buscando as leis que a governam e que expressam contradicdo e ndo sao naturais
(BOCK; GONCALVES; FURTADO, 2011, p.33 e 34.

A dialética “é o modo de pensarmos as contradigdes da realidade, 0 modo de
compreendermos a realidade como essencialmente contraditéria e em permanente
transformacao”; e o “pensamento dialético é obrigado a identificar com esforco ,
gradualmente, as contradicbes concretas e as mediacbes especificas que
constituem o “tecido” de cada totalidade, que dao a “vida” a cada totalidade
(KONDER, 2003, p. 08 e p. 46).

Com base no método dialético e “inspirado no método da economia politica de

Marx”, o movimento do conhecimento é compreendido como “passagem do empirico
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ao concreto, pela mediagdo do abstrato” ou “passagem da sincrese a sintese pela
mediagao da analise. (BATISTA; LIMA, 2012, p.27).

Para Batista e Lima (2012, p.33) “a dialética da transformagao presente no
materialismo histérico fundado por Marx e Engels (idem) é o fio condutor da agéo
pedagogica que se propde revolucionaria”.

Decorrentes do materialismo-historico-dialético, algumas categorias sao

centrais a PHC, dentre elas, o trabalho, pois:

[...] o que diferencia o homem dos outros animais & o trabalho. E o
trabalho instaura-se a partir do momento em que seu agente
antecipa mentalmente a finalidade da acdo. Consequentemente, o
trabalho n&o é qualquer tipo de atividade, mas uma agao adequada a
finalidades. E pois, uma agao intencional [...] (SAVIANI, 2013, p.11).

Diferencia—se trabalho material e trabalho ndo material. No trabalho material o
produto se separa do produtor. Ja o trabalho ndo material € aquele em que o
produto ndo se separa do produtor, ou seja, ndo se materializa enquanto objeto. No
entanto, € preciso compreender que mesmo no trabalho ndo material ha duas
modalidades distintas, pois quando o trabalho ndo material € materializado, como
um livro, por exemplo, esse trabalho pode ser considerado material (SAVIANI, 2013,
p. 11-12).

Nessa perspectiva, o trabalho educativo para a PHC (SAVIANI, 2013 p. 20), é
compreendido como “n&o material, cujo produto ndo se separa do ato de produgao”;
intencional e que se refere aos elementos necessarios (‘conhecimentos, ideias,
conceitos, valores, atitudes, habitos simbolos...”) “a formacdo da humanidade em
cada individuo singular, na forma de segunda natureza”.

Outra categoria central € a praxis. Enquanto “atividade humana transformadora
da natureza e da sociedade”, ela permite compreender a relagdo entre teoria e
pratica de um modo nao simplista. A pratica é entendida como fundamento e fim da
teoria; “a pratica € o fundamento da teoria, seu critério de verdade e sua finalidade.
Isso significa que o desenvolvimento da teoria depende da pratica” (SAVIANI, 2013,

p. 91), entendendo-se que:

a) Nao se trata de uma relacdo direta e imediata, ja que uma
teoria pode surgir — e isso é bastante frequente na histéria da ciéncia
— para satisfazer direta e imediatamente exigéncias tedricas, isto &,
para resolver as dificuldades ou contradicdes de outra teoria; e b)
que, portanto, sé em ultima instancia, e como parte de um processo
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histérico-social — ndo através de segmentos isolados e rigidamente
paralelos a outros segmentos da pratica — a teoria responde a
necessidades praticas, e tem sua fonte na pratica (VAZQUEZ, 2011,
p. 259-260)

Teoria e pratica estdo estreitamente articuladas. Nao ha pratica sem teoria e
teoria sem a pratica; uma desenvolve a outra.

A pratica social é o ponto de partida e de chegada. A escola tem por funcéo,
via conhecimentos sistematizados, possibilitar aos alunos a passagem de visao
sincrética do conhecimento a uma visao sintética.

Tendo por base esses pressupostos, Saviani (2009) organizou uma proposta
metodoldgica que “mantém continuamente presente a vinculagdo entre educacéao e
sociedade” e,

[...] parte da pratica social em que professor e aluno se encontram
igualmente inseridos, ocupando, porém, posi¢cdes distintas, condi¢cao
para que travem uma relacdo fecunda na compreensao e
encaminhamento da solugdo dos problemas postos pela pratica
social, cabendo aos momentos intermediarios do método identificar
as questoes suscitadas pela pratica social (problematizagao), dispor
os instrumentos tedricos e praticos para sua compreensao e solugao
(instrumentacdo) e viabilizar sua incorporagdo como elementos
integrantes da prépria vida dos alunos (catarse) (SAVIANI, 2005, p.
263).

A proposta metodoldgica envolve cinco passos, que nao sao fixos, estanques,
lineares e sem relagdo um com o outro, mas s&o processos continuos, pois na
medida em que o educando se apropria do conhecimento, elabora e da novo sentido
e significado ao conteudo, ndo configurado um método fechado, mas um ciclo.

Posteriormente, Gasparin apresentou “uma forma possivel de traduzir os
principios da pedagogia histérico-critica” para o campo especifico da didatica
(SAVIANI apud Gasparin, 2012, XIV).

Para Gasparin (2012, p. 08), os cinco passos da teoria partem de um “equilibrio
entre teoria e pratica, entre processos indutivos e dedutivos”, envolvendo pratica-
teoria-pratica, que “(...) se desenvolve em circulos concéntricos e crescentes,
possibilitando ao aluno a busca continua de novos conhecimentos e novas praticas”.

Cabe ressaltar, ainda, que o sujeito psicolégico para essa proposta
metodoldgica “tem na psicologia histoérico-cultural sua definicdo, pois, se 0 homem é
um ser biopsicossocial, ele é efetivamente visto na totalidade das dimensdes que o

constituem” (SCALCON, 2002, p. 129-130).
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Os passos da proposta metodoldégica s&o: pratica social inicial —
problematizagdo — catarse — instrumentalizag&o - pratica social final

A pratica social inicial, primeiro passo, € concebida por Saviani, como o
momento em que o professor inicia suas atividades com o intuito de investigar o
conhecimento inicial dos alunos sobre determinado conteudo ou conhecimento.

De acordo com Saviani,

[..] por mais articulados que sejam os conhecimentos e as
experiéncias, a insercao de sua propria pratica pedagdgica como
uma dimensao da pratica social envolve uma antecipacao do que lhe
sera possivel fazer com os alunos cujos niveis de compreenséo ele
nao pode conhecer, no ponto de partida, sendao de forma precaria
(SAVIANI, 2009, p.63).

A pratica social inicial € o momento em que professor tem contato com o
conhecimento de carater empirico do aluno, com o intuito de amplia-lo; partindo do
empirico para o tedrico. Nesse momento, ha uma diferenca central: “professor e
aluno encontram-se em niveis diferentes de compreensdao da pratica social”
(SAVIANI, 2009, p. 63).

De acordo com Marsiglia (2011),

O primeiro momento do método articula-se com o nivel de
desenvolvimento atual do aluno, relacionado a pratica social do
educando, baseado no senso comum de forma fragmentada e
caotica. Com isso se pode dizer que esse momento deve, com base
nas demandas da pratica social, selecionar os conhecimentos
historicamente construidos que devam ser transmitidos, traduzidos
em saber escolar. O ponto de partida da pratica educativa é a busca
pela apropriacéo, por parte dos alunos, das objetivagbes humanas
(p- 105).

A pratica social inicial € o momento em que é feita a preparagdo para a
assimilacdo do conhecimento, partindo para a PROBLEMATIZACAO do objeto de
conhecimento.

Na problematizacdo sédo detectadas questdes relevantes no ambito da pratica
social e que precisam ser resolvidas, bem como o conhecimento necessario para
resolver o problema apontado (SAVIANI, 2009). Esse passo tem a finalidade de
preparar o conhecimento tedrico, relacionando-o com a pratica social inicial,
possibilitando indagagdes e provocando nos alunos o desejo de apropriagao do

saber elaborado. Ele é “um elemento-chave na transicao entre a pratica e a teoria,
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isto &, entre o fazer cotidiano e a cultura elaborada. E o momento em que se inicia o
trabalho com o conteudo sistematizado” (GASPARIN, 2012, p. 33).

Neste sentido, a problematizagdo € a atividade propulsora do conhecimento;
aquela em que os educandos se sentem motivados a investigar, pesquisar, a ver
sentido na aprendizagem. Assim, precisa ser cuidadosamente identificada pelo
professor e deve estar coerente com a pratica social inicial dos alunos.

Marsiglia (2011) aponta que:

No momento da problematizacéo, o professor precisa ter claro como
orientara a aprendizagem, baseando-se naquilo que ja tem como
material da etapa anterior e seus objetivos de ensino. (...) seu
planejamento deve abordar as diversas dimensdes do tema e
evidenciar a importancia daquele conhecimento, fazendo-o ter
sentido para o aluno (...) (p. 106).

Passados esses momentos, é necessario instrumentalizar os alunos, ou seja,
socializar conhecimentos histéricos e classicos para que, com os conhecimentos
iniciais e o problema a ser investigado, o conhecimento faga sentido. Este passo,
definido por Saviani (2009), é a instrumentalizagdo, que se trata da apropriagao “dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas
detectados na pratica social (...)", “[...] das ferramentas culturais necessarias a luta
social [...] para se libertar das condicbes de exploragdao em que vivem” (camadas
populares) (p. 64).

No entanto, essa instrumentalizacdo s tera sentido quando levar em
consideragao os conhecimentos da pratica social e problematizar o conteudo a ser
explorado. O conhecimento pelo conhecimento ndo tem a formagao como finalidade
e propédsito educativo. A instrumentalizagdo pode ser compreendida como ‘(...)
subsidios para compreender a pratica social em suas implicagdes complexas. Nesta
etapa, os alunos devem apropriar-se dos instrumentos culturais produzidos pela
humanidade (...)” (MARSIGLIA, 2011, p. 106).

O proximo passo da PHC é a catarse, compreendida como novo entendimento
da pratica social. Ao entrar em contato com o conhecimento elaborado, seu
conhecimento inicial € modificado e elaborado novamente, possibilitando uma nova
pratica social, com subsidios tedricos. “Trata-se da efetiva incorporacdo dos
instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de transformagao

social” (SAVIANI, 2009, p. 64-65) e pode ser considerada o ponto culminante desse
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processo, pois é a partir da catarse que de fato se atinge a apropriagdo do
conhecimento, pois leva o aluno da sincrese a sintese.

Assim, apos esse processo, o conhecimento atinge um novo plano, que é a
pratica social final. Essa pratica ndo tera agora um carater empirico, mas de
conhecimento elaborado ao longo do processo pedagogico. O aluno parte de uma
situacdo social, que é problematizada e, por meio da instrumentalizacdo e da
elaboragao do conhecimento, chega a pratica final, que permite um carater sintético
do conhecimento.

Para Saviani (2009, p.65):

Nesse ponto, ao mesmo tempo que os alunos ascendem ao nivel
sintético em que, por suposto, ja se encontrava o professor no ponto
de partida, reduz-se a precariedade da sintese do professor, cuja
compreensdo se torna mais e mais organica. Essa elevagdo dos
alunos ao nivel do professor & essencial para compreender-se a
especificidade da relagao pedagdgica.

Por meio dessa metodologia, espera-se que os alunos sejam capazes de fazer
inferéncias, relagdes, de intervir em sua realidade e em sua sociedade.

Ao longo destes ultimos 30 anos, a PHC se configurou como uma proposta
tedrica construida a partir de principios do materialismo historico, e continua em

desenvolvimento:

a construgao coletiva dessa pedagogia esta em andamento tanto no
que diz respeito a elaboracéo tedrica, quanto no que diz respeito ao
enfrentamento dos problemas postos na pratica no campo
educacional. H4 muito por ser feito nessas duas diregbes. Saviani
(2011, p.220)

Para Duarte (2000, p. 130), a construgao coletiva da PHC esta em andamento,
em relacdo a elaboracdo tedrica e ao enfrentamento de problemas da pratica
educativa, mas “ha muito por ser feito nessas duas diregdes”.

Nesse sentido, alguns desafios podem ser identificados para o avango teérico
da PHC. Saviani (2013, p. 89-90) indicou duas grandes dire¢des para os desafios
tedricos da PHC: “desenvolver aspectos da teoria que ainda requerem maior
elaboracao” e “sistematizar, explicitar aspectos que a teoria contém, até mesmo ja
elaborou, mas nao deu a eles uma forma sistematizada, articulada em termos de

uma configuragdo organica, ampla, totalizante e coerente” e cita dentre eles, a
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questao didatico-pedagodgica, destacando a “problematica que envolve a pratica” e a
“‘materialidade da agao pedagogica”.

Esta materialidade é compreendida e discutida, tendo-se como referéncia o
conceito de praxis e a relagao dialética entre teoria e pratica.

Com a breve apresentagdo de alguns destes pressupostos, direcionamos o
olhar para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais e suas possiveis articulacbes com
a PHC.
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2. ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

No Brasil, a obrigatoriedade do ensino de ciéncias nos anos iniciais e finais do
ensino fundamental, datada de 1971, com a Lei n. 5692, foi influenciada por
acontecimentos de repercussao mundial.

Conforme apresentado por Krasilchik (1987), no periodo de 1950 a 1985, o
ensino de ciéncias girou em torno de questbes politicas e sociais. O marco
referencial na mudanga de concepgao do ensino teve inicio a partir da 22 Guerra
Mundial, mas foi com o langamento do Sputinik, em 1957, que se deu uma grande
importancia para a ciéncia. A preocupagao da época era formar futuros universitarios
e preparar grandes cientistas. Na década de 30, com a criagdo do Ministério da
Educacdo, Saude e Cultura, o debate sobre a situacdo do ensino se tornou intenso
e, em 1935, o ensino foi moldado a partir do Manifesto dos Pioneiros — movimento
encabecado por Anisio Teixeira — que tinha por base a Escola Nova. Nessa
concepgao, o aluno teria autonomia e participagdo ativa no processo de ensino-
aprendizagem, em oposicdo ao ensino de ciéncias teorico, passivo, livresco,
centrado em formulas. Nesse periodo, teve inicio a valorizagdo das ciéncias, com
investimentos e a criagdo, em Sao Paulo, do IBECC (Instituto Brasileiro de
Educacao, Ciéncia e Cultura), que visava a melhoria de ensino de ciéncias e dos
materiais de apoio. Nos periodos de 1960 a 1970, época da Guerra Fria, o curriculo
de ciéncias sofreu transformag¢des em sua estrutura devido as mudancgas sociais e
politicas. Passou-se a valorizar a vivéncia do método cientifico, ndo se restringindo
mais a preparacao do futuro cientista. Essa proposta visava a democratizagdo do
ensino, permitindo que o homem comum conhecesse e atuasse em todas as etapas
do processo cientifico para a efetiva participagcao na sociedade. Com o crescimento
desenfreado da industria e das agressbes ao meio ambiente, entre 1970 e 1980,
surgiu um novo paradigma para o ensino de ciéncias: fazer com que os alunos
discutissem também as implicagbes sociais do desenvolvimento cientifico, como
uma revisdo critica do conteudo a ser exposto. Entre os anos de 1980 e 1985,
cresceu 0 uso da tecnologia e iniciou-se uma crise social. O Brasil estava passando
por uma transicao politica, buscando a constru¢édo de uma sociedade democratica,
ap6s anos de ditadura. Sendo assim, o ensino voltou-se para a participagao do
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aluno dentro de uma sociedade tecnoldgica, onde é papel da escola formar ndo é
apenas o de formar cidaddos, mas também trabalhadores (KRASILCHICK, 1987).

A partir de 1990, a educacao cientifica passou a ser considerada uma atividade
estratégica para o desenvolvimento do pais e o ensino de ciéncias incorporou o
discurso da formagéo do cidadao critico consciente e participativo.

Atualmente, reconhece-se que ensinar Ciéncias Naturais, principalmente no
ensino fundamental, faz com que a crianga sinta-se dentro deste espaco natural o
ensino contribui para sua formagéo critica e pessoal, para ao fortalecimento dos
lacos com a natureza e para a mudanca e transformacg¢do de conceitos e atitudes
que se tem dela. Compreender o seu proprio corpo, reconhecer sua sexualidade, o
espaco que ocupa dentro da atmosfera, faz com que o aluno perceba que é um ser
natural e que sua vida esta envolta em um campo cientifico. Sem nogdes cientificas
basicas ele ndo conseguira acompanhar todo o avango da sociedade na qual esta
inserido (BRASIL, 1997).

A disciplina de Ciéncias faz parte dos componentes curriculares do Ensino
Fundamental; € ministrada desde o primeiro ano e tem carater obrigatério; os
conteudos a serem abordados sao previamente definidos.

Em nivel nacional, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL,

1997, p. 31) estabelecem como objetivos do ensino de Ciéncias nos anos iniciais:

a) compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser
humano parte integrante e agente de transformag¢des do mundo em
que vive; b) identificar relagbes entre conhecimento cientifico,
producao de tecnologia e condigbes de vida, no mundo de hoje e em
sua evolugao histérica; c) identificar relagdes entre conhecimento
cientifico, produgéo de tecnologia e condigdes de vida, no mundo de
hoje e em sua evolugcao histérica; d) saber utilizar conceitos
cientificos basicos, associados a energia, matéria, transformacao,
espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida; e) saber combinar leituras,
observacdes, experimentacbes, registros, etc., para coleta,
organizagao, comunicagao e discussao de fatos e informacgdes; f)
saber combinar leituras, observagdes, experimentagdes, registros,
etc., para coleta, organizagdo, comunicagao e discussao de fatos e
informacdes; g) compreender a saude como bem individual e comum
que deve ser promovido pela agado coletiva; h) compreender a
tecnologia como meio para suprir necessidades humanas,
distinguindo usos corretos e necessarios daqueles prejudiciais ao
equilibrio da natureza e ao homem.

Embora relevante e com objetivos estabelecidos para as séries iniciais, o

ensino de ciéncias €, frequentemente, pouco valorizado nas séries iniciais.
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Defendemos que € necessario possibilitar aos alunos do ensino fundamental o
contato com conteudos classicos da area de Ciéncias Naturais, conforme
considerados por Saviani, como aqueles que se perpetuaram durante a histéria da
humanidade e aqueles que estdo sendo gerados por meio de pesquisas e estudos
aprofundados. E preciso que os alunos conhecam e compreendam fendémenos
naturais e transformagdes cientificas, por meio da construgdo de uma linguagem
articulada, organizada, estruturada e logica. A ciéncia faz parte do cotidiano e se
relaciona dialeticamente com a sociedade. Os avancgos cientificos devem ser
estudados como parte de uma sociedade que vive em transformacdo e que

necessita cada vez mais da tecnologia. A ciéncia:

[...] faz um esforgo para compreender o mundo, sua estrutura e suas
leis. Busca regularidades, elabora teorias e estas devem provar sua
validade no trato dos fenédmenos. Adotamos a visdo da ciéncia como
saber capaz de levar o homem ao conhecimento das relacbes
fundamentais que estruturam nosso universo. A ciéncia € um saber
totalizante (SANTOS, 2012, p. 41).

A PHC propde a articulagdo entre ciéncia e sociedade, por meio de “uma
educacdo que assuma criticamente a sua tarefa, que tenha o homem como raiz
concreta e objeto da sua agdo” (SANTOS, 2012, p. 68).

A PHC pode ser instrumento central na constituicdo de “um projeto de
educacao cientifica comprometido efetivamente com a instrumentalizacdo para
cidadania” e na “constru¢édo de um ensino de ciéncias coadunado com movimentos
pedagogicos orientados para a democratizagdo do saber sistematizado, tomado
como instrumento de compreensao da realidade histérica e para o enfrentamento
organizado dos problemas sociais” (TEIXEIRA, 2003, p.179).

A escola € o local de acesso aos conhecimentos historicamente acumulados e
precisa garantir e dar condi¢gbes para que os conhecimentos cientificos em ciéncias
naturais sejam apropriados pelos alunos.

De acordo com Saviani (2013, p.14), o aluno, para ter acesso ao saber erudito,
precisa ndo sO saber ler e escrever, mas também conhecer a linguagem dos
numeros, da natureza e da sociedade. “Esta ai o conteudo fundamental da escola
elementar: ler, escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias

sociais (historia e geografia)”.
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A primeira tarefa do ensino de Ciéncias na PHC ¢é “a luta por uma educacéao
popular de qualidade, com o resgate dos conteudos escolares e do rigor necessario
ao trabalho educativo” (SANTOS, 2012, p. 55).

Os conhecimentos relativos as Ciéncias Naturais servirdo de instrumentos aos
alunos para que a pratica social dos mesmos seja modificada, com vistas a

transformacao social. Assim,

[...] ensinar biologia, por exemplo, € muito mais do que evidenciar as
bases que sustentam a vida, € mostrar quais s&o essas bases e de
que maneira elas interferem no cotidiano de cada individuo. E
evidenciar a estreita relacdo entre as condi¢des sociais vigentes e as
condi¢gbes de manutencao da vida (CABRERA, 2008, p. 40).

Defendemos, ainda, que a base psicolédgica para a compreenséo do aluno e da
aprendizagem para o ensino de Ciéncias na PHC é a Psicologia Histérico - Cultural
e seus pressupostos sobre o processo de humanizacdo e de formacdo humana, a
partir de sua historicidade e da relagdo entre materialidade e subjetividade.

O Ensino de Ciéncias, na perspectiva da PHC, conforme indica Geraldo (2009)
devera:

[...] conter em seus principios basicos os fundamentos historicos e
sociais do conhecimento cientifico: estudar e socializar a ciéncia
como processo € como produto, construido “a partir da” e “para a”
praxis social humana, como parte do processo de humanizagéo do
homem [...] (p. 67).

Segundo o referido autor, os objetivos gerais para o Ensino de Ciéncias na

Educacgao Basica sao:

a) Compreender a natureza em sua estrutura e em sua dindmica
(processos e fenbmenos naturais), em sua diversidade
(variedade) e em sua unidade (regularidades e semelhancgas);

b) Compreender o conhecimento cientifico como pratica social:
resultado do trabalho humano ao longo da historia e elemento
fundamental do exercicio pleno da cidadania;

c) Desenvolver o vocabulario e a linguagem cientifica basica como
forma de compreender e transformar o mundo;

d) Compreender, discutir, problematizar e contextualizar as relagdes
entre ciéncia, tecnologia e sociedade;

e) Desenvolver as operagdes de pensamento, memorizagao,
identificagdo de caracteristicas, comparagao analdgica,
quantificagdo, classificagdo, analise (separagdo das partes e
identificacdo de suas estruturas e fungdes) e sintese (unidade
das partes, totalizacdo, generalizacao, interagdes, relagbes das
partes entre si e das partes como um todo);
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f) Desenvolver as habilidades cognitivas: observagéo, registro,
compreensdo de textos, comunicagdo dos conhecimentos,
criticidade (problematizacgao, contextualizada histérico-
culturalmente, dialética, objetiva e consciente dos determinantes
da realidade), aplicacao pratica dos conhecimentos cientificos, e
autonomia intelectual (iniciativa, criatividade, autoconfianca e
automotivacao);

g) Desenvolver atitudes favoraveis a uma aprendizagem cientifica
significativa, contextualizada, social e politicamente; que valorize
e cultive a solidariedade, a tolerdncia, a responsabilidade o
didlogo e o respeito mutuo entre as pessoas;

h) Desenvolver a consciéncia sobre os direitos e deveres do homem
quanto a qualidade de vida: trabalho, saude, alimentacao,
equilibrio ambiental e comportamento ambiental conservacionista
e preservacionista, etc.;

i) Desenvolver a visdo de mundo de uma forma critica e
totalizadora, buscando a integracdo dos conhecimentos das
ciéncias naturais entre si, destas com as ciéncias sociais e de
todas as ciéncias com a filosofia. Compreendendo as ciéncias
naturais como parte do mosaico que forma a visdo de mundo dos
homens. Este € um dos principais desafios do professor:
desenvolver o ensino de forma que possibilite a compreensao
dos conhecimentos basicos de ciéncias naturais com parte da
totalidade que forma a visdo de mundo dos alunos, isto é,
apresenta-los de uma maneira significativa, problematizada e
concreta;

j) Identificar, compreender e participar das discussdes
contemporaneas sobre as questdes que envolvem a ciéncia, a
tecnologia e a sociedade, considerando-as criticamente pela ética
da melhoria da qualidade de vida para todos os homens
(GERALDO ,2009, p. 87-89).

Segundo Cabrera (2008, p. 39), o ensino de Ciéncias deve possibilitar que os
alunos realizem o salto qualitativo do estado sincrético — do conhecimento inicial,
oriundo de sua pratica social — para o sintético, conhecimento mais profundo e
consistente do real e da sua pratica, pois “em posse de saberes produzidos nessas
areas do conhecimento (fisica, quimica, biologia e matematica), cada individuo pode
melhorar as suas condi¢des de vida, agindo melhor nos cuidados com a sua
saude...” e que esse individuo podera se relacionar “ melhor com o0 meio em que
vive” e estabelecer “relacbes construtivas com os demais seres vivos do planeta”.

Os conhecimentos cientificos na area de ciéncias naturais sdo instrumentos
para compreensao e intervencgao critica na realidade, mas isto requer uma visao
mais ampla de ciéncia, identificada como externalista, pois “leva em conta os fatores
externos (sociais, econbmicos e politicos) e os internos (atividade conceitual,
genialidade, qualidades pessoais, etc)...” (SANTOS, 2012, p.54).
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A partir desta visdo, tendéncias atuais que dominam o ensino de ciéncias
(historia da Ciéncia, cotidiano e atividade experimental, laboratorio) s&o
ressignificadas pela PHC, com importantes implicacbes para as séries iniciais do
ensino fundamental, como a compreensdo pelos alunos de determinantes
econdmicos e politicos na definicdo de temas estudados ao longo da histéria, a
ampliagdo do conceito de cotidiano — sem limitar cotidiano a interesses imediatos e
realidade aparente — e a valorizacdo da relagdo entre teoria e experimentacao
(SANTOS, 2012).

O ensino de ciéncias nas séries iniciais na PHC pode pautar-se na metodologia
proposta, com 0s cinco passos interdependentes: pratica social, problematizagao,
instrumentalizacéo, catarse e retorno a pratica social (GASPARIN, 2012).

Segundo Santos (2012, p. 69-70)

A primeira condicdo para trabalhar com a PHC é assumir que,
partindo da pratica social e do problema neste selecionado, se deve
usar o conhecimento classico e estabelecido para tratar do referido
problema. Portanto o primeiro compromisso é recorrer ao saber
cientifico, epistémico para lidar com a questao inicial. A sintese final
deve refletir esse compromisso, uma vez que o processo de analise
também o seguira.

Cabe destacar que, para a PHC, o professor exerce papel fundamental no
processo de socializagdo do conhecimento. Mas para isto € necessario que ele
tenha dominio, tanto dessa teoria, quanto do saber na area de Ciéncias Naturais.

Defendemos, assim, a PHC como base tedrica para o ensino de Ciéncias,
entendendo que ela requer que os professores conhegam, aceitem e compartilhem

de seus pressupostos.
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3. METODOLOGIA

Esta pesquisa foi fundamentada na abordagem qualitativa, uma ferramenta
prépria das Ciéncias Sociais, que tem por objeto de analise o comportamento ou
pensamento ou experiéncia humana em um nivel que ndo pode ser apenas

quantificado, pois:

(...) ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto
de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade
social, pois o ser humano se distingue nao s6 por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas ac¢des dentro e a partir
da realidade vivida e partiihada com seus semelhantes (MINAYO,
2012, p. 21).

Buscamos compreender que significados as professoras do ensino
fundamental, compreendidas como sujeitos no processo de apropriagdo da teoria,
atribuem a PHC.

O desenvolvimento da pesquisa norteou-se pelo proposto por Minayo (2012),
que indica trés etapas da pesquisa qualitativa: fase exploratéria, trabalho de campo,
analise e tratamento do material empirico e documental. Na fase exploratéria é
realizado o levantamento do objeto de pesquisa, delimitagdo do tema e o
desenvolvimento tedrico e metodoldgico. A fase de trabalho de campo tem a
finalidade de permitir ao pesquisador um encontro direto com o objeto de pesquisa,
sendo este realizado por meio de entrevistas, observagdes e registros documentais.
E, por conseguinte, a analise e tratamento do material empirico e documental é a
etapa na qual os dados coletados sdo analisados e interpretados mediante
referencial tedrico. No entanto, o processo de pesquisa ndo pode ser visto como um
ciclo fechado. Ele é uma espiral, pois “toda pesquisa produz conhecimento e gera
indagagdes novas. Mas a ideia do ciclo se solidifica ndo em etapas estanques, mas
em planos que se complementam” (MINAYO, 2012, p. 27).

Este estudo organizou-se nas trés fases propostas:
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Fase exploratoéria

Nesta fase, buscamos entender o processo de surgimento da Pedagogia
Historico-Critica e suas implicagdes para a educacéo brasileira; identificar seus
principais pressupostos tedricos e compreender a insergdo do ensino de ciéncias
naturais nas séries iniciais.

Foi realizado também um levantamento sobre cursos de formagao continuada
para professores do Sistema Municipal de Ensino de Bauru, no ano de 2013, para
verificar que cursos foram oferecidos na area de ciéncias (considerando-se a
proposta inicial de organizagao de uma ag¢ao de formagéo).

Com a definicdo da tematica a ser estudada, passamos para a etapa do

trabalho de campo.
Trabalho de campo

O trabalho de campo foi realizado em uma escola do Sistema Municipal de
Ensino de Bauru, na qual eu atuava em ag¢des de formacdo continuada, como
professor comunitario.

Durante reunido de Atividade de Trabalho Pedagogico Coletivo (ATPC) foi
realizada uma consulta sobre o interesse em participar de um curso de formacao.
As professoras demonstraram interesse, principalmente pela proposta contemplar a
discussdo sobre a didatica da PHC. Em seguida foi apresentado as professoras o
termo de livre consentimento (Apéndice 01), para que se iniciassem os trabalhos.

O contato inicial com as professoras visava identificar o que elas conheciam da
PHC, a expectativa que tinham em relagao a formagao continuada e ao Ensino de
Ciéncias. Para isto foi utilizado um questionario (Apéndice 02).

19 professoras participaram da acido de formacgao continuada, as quais serao
identificadas neste estudo por uma sigla (P) e um numero.

Os dados foram coletados por meio da observacao dos encontros de formacao,
utilizacdo de questionarios, producdo de materiais pelas participantes e realizagao

de entrevistas.

3 e . L . . . ~
Professor comunitario: Professor efetivo da rede municipal de ensino que é designado para coordenar as agbes
de Educacéo Integral vinculados ao Programa Mais Educagéo (Governo Federal)
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Para registro dos encontros, utilizamos como recurso a gravagao de videos,
visando recuperar as falas das professoras. No entanto, houve muitas dificuldades
com o0s recursos tecnoldgicos e, por isso, as falas das professoras foram, também,
transcritas.

O questionario € compreendido como:

(...) a técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes
que sado submetidas a pessoas como o proposito de obter
informagbes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragbes, temores, comportamento
presente ou passado, etc. (GIL, 2008, p.121).

Visando investigar o conhecimento das professoras sobre a PHC no Ensino de
Ciéncias, diferentes questionarios foram elaborados pelo pesquisador (Apéndices
3,4,5) e utilizados em trés momentos do encontro de formacdo e ao final do
processo.

A entrevista teve por objetivo:

(...) buscar informagdes por meio da “fala” dos sujeitos a serem
ouvidos, os entrevistados. Consideramos como entrevista todo tipo
de comunicagdo ou dialogo entre um pesquisador que tem como
objetivo coletar informagdes dos depoentes para serem
posteriormente analisadas (TOZONI-REIS, 2007, p. 41).

A entrevista semiestruturada foi realizada depois de seis meses do curso
concluido; o roteiro elaborado (Apéndice 06) visou possibilitar a identificacdo dos
conceitos e fundamentos da PHC de que as professoras tinham se apropriado e
quais eram as suas maiores dificuldades em relacdo a PHC. A entrevista foi
realizada individualmente, com registro gravado em audio, para ser posteriormente
transcrito. Todas as professoras foram convidadas para a entrevista, e apenas cinco

aceitaram participar.

Analise e tratamento do material empirico e documental

A terceira etapa da pesquisa constituiu-se na analise e na discussdo dos
resultados coletados a luz da teoria estudada.
Nesse processo, utilizamos a metodologia da analise de conteudos de Bardin,

compreendida como:
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Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
1977, p. 42).

Optamos por este modo de analise por compreendermos a importancia da
dimensao da capacidade comunicativa do professor, que pode se expressar de
formas variadas.

Os dados coletados pelos diferentes instrumentos (questionarios, falas,
materiais produzidos nos encontros e entrevista) foram analisados e organizados em

quatro eixos:

1- Fontes de (in)formacéao
2- Teorias criticas e PHC
3- Conhecimentos sobre a PHC

4- Ensino de Ciéncias e PHC
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4, RESULTADOS E DISCUSSAO

41. O CONTEXTO DA PESQUISA: AESCOLA E O CURSO

O estudo foi realizado em uma escola municipal, de Ensino Fundamental I, na
cidade de Bauru, em um sistema de ensino que conta com 15 escolas nesta
modalidade. Essa unidade é localizada em um bairro periférico da cidade, tem
capacidade para até 600 alunos e conta atualmente com 2 coordenadoras
pedagogicas, 1 professor comunitario, 1 diretora, 1 vice-diretor e 23 professoras,
que atuam do 1° ao 5° ano.

O IDEB dessa escola € um dos mais baixos do municipio e, por isso, as agdes
formativas e os trabalhos de formagao sao constantemente voltadas para a elevagao
desses dados.Este um motivo de descontentamento dos professores: as acdes de
formacédo ndo visam a uma formacao do individuo, mas a obtencdo de resultados
numericos.

A proposta de formacao foi organizada em formato de curso, elaborado a partir
das discussdes de Gasparin (2012) e dos cinco passos propostos pela PHC, e
apresentada no inicio de 2014 para que as professoras pudessem valida-la,
apresentando sugestdes de alteragdo, de acordo com seus interesses e
necessidades.

O curso, realizado em horario de ATPC, em sete encontros, foi organizado a
partir de trés eixos tematicos: 1- Teorias pedagogicas e teorias Criticas, 2-
Pedagogia historico-critica: principios e fundamentos e 3- Ensino de ciéncias e
didatica da PHC. Cada encontro teve duragao de trés horas presenciais € uma hora
para leitura dos textos, o que totalizou 28 horas.

No quadro abaixo, apresentamos uma organizagéo geral do curso.

Encontros, Objetivos Atividades Passos da PHC
Realizar um | Atividade de apresentacdo da |Pratica social inicial,
diagnostico prévio, | teoria e discussdo inicial. — |problematizagao e

1°. trazendo dados de | Tendéncias Pedagdgicas. |instrumentalizagao.
pesquisas anteriores; Roda de conversa, discussao
Apresentar as | coletiva, trabalho em grupo e
tendéncias aula expositiva
pedagdgicas e estuda-
las.
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2°, Discutir sobre a | Aprofundamento das |Problematizagao,
natureza da educagdo | discussbes sobre a teoria — |Instrumentalizagao.
e o papel da escola | Educacao para a PHC
de acordo com as | Roda de discussdo para
tendéncias sistematizacao das ideias.
pedagdgicas,
relacionando com a
PHC.
Finalizar reflexdo | Roda de discussdo sobre o |Instrumentalizagéo, catarse.
3°. sobre tendéncias | tema abordado e
pedagdgicas e PHC. consideragdes do grupo acerca
das tendéncias.
Identificar davidas dos | Levantamento de duvidas, |Pratica social inicial,
participantes; apresentagdo do panorama |problematizagao,
panorama histérico da | histérico da PHC, principios e |instrumentalizacao, catarse.
PHC, principios e | fundamentos.
4° fundamentos. Levantamento de duvidas:
cada professor faz uma
pergunta que vai ser
respondida por um colega. Em
grupo, cada um ira escrever o
que entende sobre principios e
fundamentos.
Apresentar os cinco | Roda de discussao, trabalho |Pratica social inicial,
5°. passos da PHC. em grupo, produgdo de [problematizacao,
cartazes com a sistematizagao |instrumentalizagéo, catarse.
das ideias.
Estudar a relagdo | Roda de discussdo e trabalho [Problematizagao,
6°. entre a didatica da | em grupo. instrumentalizacao, catarse.
PHC e o Ensino de
Ciéncias.
Elaborar um plano de | Encerramento das atividades. |Problematizagao,
trabalho para uma | Elaboragdo de aulas sob a |instrumentalizagdo, catarse,
7°. aula com base na | perspectiva da PHC e |pratica social final.

didatica da PHC, com
conteudos de
Ciéncias.

avaliagao dos encontros.

Quadro 01 — Organizacao geral do curso

Nos encontros 1, 2 e 3 foi desenvolvido o eixo “Teorias Pedagogicas e Teorias

Pedagdgicas Criticas”. Durante esses encontros, as professoras tiveram contato

com os textos de Saviani, em que o autor apresenta as tendéncias pedagdgicas e o

surgimento da PHC. Nesse primeiro contato, as professoras conseguiram visualizar

as diferencas entre as diversas tendéncias. No primeiro encontro, o trabalho foi

norteado pelas atividades em grupo. Apds a leitura dos textos selecionados, as

professoras foram organizadas em grupos e cada um expds sua compreensao do

texto e a relagcdo estabelecida com suas atividades praticas, estabelecendo-se,

assim, o dialogo. Ja no segundo encontro, as professoras leram o texto selecionado

e numa roda de discussao buscaram estabelecer relagdes entre o texto e as teorias

estudadas anteriormente. Nesse encontro, as professoras participaram bastante, o
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que suscitou muitas discussdes sobre a PHC. No terceiro encontro, as professoras
leram os textos, foram novamente organizadas em grupos e cada grupo expds suas
consideragdes sobre o que entendeu. Nesse encontro, houve mais dificuldades de
conducao do grupo, pois frequentemente desviava-se do assunto proposto. Houve
também reclamacdes sobre os textos, considerados dificeis e indicagdes de que
gostariam que os encontros tivessem outra dinamica. Novas estratégias para os
encontros seguintes foram elaboradas, visando a uma participagdo mais efetiva das
professoras.

Nos 4° e 5° encontros, os objetivos eram ampliar a discussao sobre a PHC,
para que as professoras pudessem ter um contato maior com a teoria e pudessem
refletir sobre o papel social da escola. No 4° encontro utilizamos a seguinte
dinamica: as professoras escreveram um questionamento sobre a PHC; alguma
duvida ou alguma dificuldade relacionada a teoria. A questao elaborada foi entregue
aleatoriamente a uma colega, que deveria responder. As professoras ficaram
motivadas por que a maioria das perguntas era similar, indicando que possuiam as
mesmas duvidas. Apos essa atividade, apresentamos os referenciais e as bases da
PHC. Para isso, as professoras explicitaram, em grupo, o que entendiam por
principio e fundamento e, a partir das ideias apresentadas, abordamos a PHC. No
quinto encontro, aprofundamos e focamos a discussdo da PHC sobre os cinco
passos da teoria. As professoras foram organizadas e cada grupo ficou responsavel
por estudar profundamente um passo. Em seguida cada grupo sistematizou os
conteudos em um cartaz, expondo para as outras professoras, o que possibilitou
uma discussao mais ampla. A partir desta atividade, as professoras comentaram
cada passo e analisaram sua pratica a partir desses passos e discutiram como
inseri-los no planejamento e na organizagcao didatica dos conteudos de Ciéncias
Naturais. Essa atividade transcorreu tranquilamente e as professoras foram
interagindo mais com as discussdes e se mostraram mais receptivas a teoria. Nos 6°
e 7° encontros, o foco foi a didatica da PHC para o Ensino de Ciéncias.
Apresentamos textos sobre a tematica, para possibilitar a reflexao e discussao de
questdes da didatica e do Ensino de Ciéncias. Como atividade final, as professoras
elencaram um conteudo de ciéncias e elaboraram uma aula a partir da proposta
didatica da PHC. Ao final do encontro, foi realizada uma avaliagao (apéndice 7) para
identificar os aspectos que contribuiram para a formagao das professoras.
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O grupo contava apenas com professoras. As idades variavam entre 20 e 50

anos. A maior parte tem entre cinco e sete anos de tempo de servigo, trabalha em

mais de uma escola, cursou pedagogia e pos-graduagao /ato sensu. Os dados estao

apresentados na tabela a seguir.

Prof. Idade Tempo Série em Atuacao Formacgao Pés-graduacao lato
de servigco | que atuam (no. de Inicial sensu
escolas)
P1 40-45 8-10 1° Mais de 1 Estudos Sim- Psicopedagogia
sociais
P2 40-45 10 ou mais 2° Mais de 1 Pedagogia Sim- Psicopedagogia
P3 30-35 8-10 2° Mais de 1 Pedagogia Sim- Psicopedagogia
P4 25-30 8-10 2° Mais de 1 Pedagogia Sim- Psicopedagogia
P5 35-40 5-7 3° Mais de 1 Pedagogia Sim- Psicopedagogia
P6 25-30 8-10 3° Mais de 1 Matematica | Sim- Psicopedagogia
P7 25-30 5-7 4°. Mais de 1 Pedagogia Sim- Psicopedagogia
P8 35-40 8-10 4°. 1 Pedagogia Sim- Met. de Ens. e
Aprend.da Matematica
P9 45-50 10 ou mais 5° Mais de 1 Pedagogia Educacgao Especial
P10 45-50 5-7 5° 1 Pedagogia Sim- Gestdo Escolar
P11 30-35 5-7 1° 1 Pedagogia Sim- Psicopedagogia
P12 35-40 5-7 1° Mais de 1 Pedagogia Sim- Psicopedagogia
P13 25-30 5-7 2° 1 Pedagogia Sim- Psicopedagogia
P14 40-45 5-7 2° 1 Historia Sim- Psicopedagogia
P15 40-45 10 ou mais 3° Mais de 1 Magistério Sim- Psicopedagogia
superior
P16 40-45 8-10 3° 1 Pedagogia | Sim- Educacéo Infantil
P17 30-35 10 ou mais 4° 1 Pedagogia Sim- Psicopedagogia
P18 30-35 5-7 4° Mais de 1 Pedagogia N&o
P19 35-40 5-7 5° Mais de 1 Pedagogia Sim- Psicopedagogia

Tabela 01 — Dados gerais das participantes

As participantes formaram um grupo equilibrado em relacao a idade e tempo de

atuacdo. Nove delas tém mais de oito anos de atuacao; as outras, mais de cinco. A

partir de Huberman (1992) podemos considerar que elas se encontram na fase de

estabilizacao e diversificagao, o que implica autonomia e estilo préprio no exercicio

profissional e em atitude geral de diversificagdo, com confianga e seguranga para

experimentar situagdes novas. Podemos pensar que as professoras possuem

maturidade e experiéncia profissional e podem estar abertas a novas teorias.

Cabe destacar que a maior parte trabalhara em mais de uma escola, o que

pode ter implicagdes importantes para o seu trabalho em sala de aula e sua

formacao continuada. Nao é dificil deduzir, desse quadro, que a sobrecarga de
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atividades e o desgaste sdo fatores que interferem sobremaneira no trabalho
docente.

Cabe salientar que quase todas as professoras possuem formacdo em
pedagogia; duas possuem formacdo inicial em outra area, o que pode indicar
dificuldades para atuagdo do ensino de ciéncias, pois a formacdo do pedagogo é
generalista e, por vezes, fragmentada e descontextualizada.

Participaram da entrevista as professoras P8, P19, P7, P17.
4.3. A PHC E O ENSINO DE CIENCIAS

Os dados coletados durante os encontros de formacgao, no questionario final e
na entrevista, foram analisados e organizados em quatro eixos: 1- Fontes de
(in)formacdo, 2- Teorias criticas e PHC, 3- Conhecimentos sobre a PHC e 4-

Ensino de Ciéncias e PHC, como ja indicado.
4.31. Fontes de (in)formacao

A maior parte das professoras ja tinha participado de cursos sobre a PHC,
todos oferecidos pela rede municipal de ensino de Bauru, conforme relataram nos
questionarios. Das 19 professoras, 11 (P2, P3, P6, P7, P8, P13, P14, P15, P16, P17,
P18) participaram desses cursos.

A andlise de dois catalogos — distribuidos pela SME de Bauru* — de
divulgacdo de cursos de formagdo para o ano de 2013 (1° e 2° semestres) visou
identificar acbes de formacdo que tinham como elemento central a Pedagogia
Historico-Critica e o Ensino de Ciéncias. Contudo identificamos também formacdes
sobre a Psicologia Historico-Cultural.

Para a analise foram definidas palavras-chave e os resultados estao

apresentados na tabela abaixo:

*Os catalogos tem a finalidade de apresentar os cursos de Formagéo Continuada disponiveis aos educadores e
demais profissionais. Esses catalogos ficam disponiveis online na pagina da SME, no enderego:
http://www.bauru.sp.gov.br/secretarias/sec_educacao/sec_educacao.aspx?sec=67 e estdo disponiveis apenas a
professores credenciados pela rede.
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Palavras-chave N° de Frequéncia Modalidade Periodo da formacéao
(semestre)
Historico-Critica 02 Presencial 1°
01 A distancia 2°
Ciéncias — Fundamental | 00 - -
Psicologia Histérico-Cultural 04 Presencial 1°
01 2°
01 A distancia 1°
01 2°

Tabela 02 — Tematicas dos Cursos 2013

De acordo com a Tabela 02, podemos identificar que, durante o ano letivo,
houve varias agbes de formagao continuada que tinham por finalidade desenvolver a
Psicologia Historico-Cultural, bem como a PHC. Vale ressaltar que a Psicologia
Histérico-Cultural é atualmente aceita como subsidio a PHC, uma vez que se
relacionam e dispdem do mesmo referencial, que € o materialismo-historico-dialético
proposto por Marx. Neste sentido as duas teorias foram recorrentes nas formacoes,
acreditando ser de suma importancia para subsidiar os professores para a
implantacdo da PHC como referencial tedrico.

Todavia, observamos uma lacuna: o termo ensino de Ciéncias, para o Ensino
Fundamental |, n&o foi encontrado.

Apos a identificag&o inicial, analisamos as ementas dos cursos que continham

a palavra-chave pedagogia histérico-critica e apresentamos os dados no quadro 02.

Nome do curso

Ementa

A Pedagogia Historico-Critica e a
pratica docente

Teoria da Pedagogia Historico-Critica: suas bases tedricas, o
trabalho docente, possibilidades e desafios.

Grupo de estudo — “O ensino de
Geografia e Histdria na perspectiva
da Psicologia Histérico-Cultural e
da Pedagogia Historico-Critica”

Estudo sobre a Pedagogia Histérico-Critica, proposta por
Dermeval Saviani, sobre a Psicologia Histérico-Cultural de
Vygotsky com direcionamento para realizagdo de
planejamento do ensino de Geografia e Histéria; elaboracéo
de planos de aulas de acordo com as respectivas
necessidades e faixas de idade/ano.

Historicos e
Pedagogia

Fundamentos
Metodolégicos  da
Historico-Critica

Contato com as bases filoséficas e metodoldgicas que
estruturam a Pedagogia  Histérico-Critica e  suas
possibilidades para a pratica docente.

Quadro 02: Cursos e ementas

Como pudemos perceber, os trés cursos que contém a expressao pedagogia
historico-critica tinham a finalidade de aprofundar o estudo para o conhecimento da
teoria. No grupo de estudos, pela ementa, pudemos verificar a intencdo de
efetivamente articular teoria e pratica. Infelizmente esse grupo de estudo nao

prioriza o Ensino de Ciéncias, mas sim as disciplinas de Histéria e Geografia. A
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proposta de grupos de discussdo para poucas disciplinas é uma limitagdo a

formagao continuada do professor.

Nesse contexto, destacamos a Atividade de Trabalho Pedagdgico (ATP) como

importante espago e momento para possibilitar aos professores oportunidade para o

estudo e a reflexdo sobre suas praticas em sala de aula e a apropriagao da PHC.

Porém, estudos em ATP n&o garantem a apropriagdo de conhecimentos, mas,

certamente, podem possibilitar inquietagbes que geram necessidade de ampliagao

dos seus conhecimentos e de reflexao sobre a pratica educativa.

Em relagdo ao contato com a literatura na area da PHC, poucas professoras

indicaram dominio dos textos lidos, conforme apresentado na tabela a seguir.

Texto Autor Leu | Nao Nao
leu | respondeu
As teorias da educacgao e o problema da marginalidade Saviani 6 11 0
Sobre a natureza e especificidade da Educacao Saviani 11 5 1
Escola e democracia | Saviani 7 7 3
A materialidade da agédo pedagodgica e os desafios da Saviani 5 11 1
Pedagogia Historico-Critica
Elementos para reflexdo sobre uma possivel unidade Scalcon 2 14 1
entre a Psicologia Histérico-Cultural e a Pedagogia
Histérico-Critica
Uma didatica para a Pedagogia Historico-Critica Gasparin 2 15 0
Ensino de Ciéncias e a Pedagogia Histérico-Critica Satiro dos 3 14 0
Santos
Conhecimento Cientifico e Ensino de Ciéncias Naturais Geraldo 0 17 0
O objeto de estudo e os Elementos Fundamentais da Geraldo 0 17 0

Didatica do Ensino de Ciéncias Naturais

Tabela 03: Lista de textos

Podemos verificar que a maior parte das professoras ja teve contato com os

textos e os leu, mas das 36 citagdes de leitura, 18 indicaram “Li, mas n&o lembro e

gostaria de ler de novo”.

A apropriagao da teoria n&o é algo simples, que se atinge em poucas horas de

estudo e leitura. Ela exige esforgo, tempo e reflexao rigorosa.



45

4.3.2. Teorias criticas e PHC

As participantes (17 respondentes), quando indagadas sobre quais teorias
criticas de educacgao conheciam, indicaram diferentes teorias ou nomes ligados a

educacéo e os resultados foram organizados na tabela abaixo:

Categoria Frequéncia Professores
PHC 12 P1, P2, P3, P7, P9, P10, P11, P12, P13, P14, P15, P17
Construtivismo 10 P1, P2, P3, P4, P6, P8, P10, P15, P16, P17

Sociointeracionista 04 P6, P8, P15, P17

Paulo Freire 01 P14
Ensino Tradicional 01 P01

Tecnicismo 01 P01
Nao sabe ou nao 01 P5
lembra

Tabela 04: Conhecimento sobre teorias educacionais criticas citados pelas professoras

Pelos dados, verificamos que as participantes indicaram mais de uma “teoria”,

como exemplificado na transcrigdo abaixo:

Conheg¢o o construtivismo, tradicionalismo, tecnicismo e
historico-critico. (P1)

PHC (somente uma nogéo superficial)”. (P7)

Pedagogia Historico-Critica e o Construtivismo. (P10)

Desta forma, 12 professoras indicaram conhecer a PHC, 10 apontaram o
construtivismo e seis (P1, P2, P3, P10, P15, P17) indicaram os dois. As professoras
que indicaram o sdciointeracionismo também apontaram o construtivismo e a PHC.
Paulo Freire, Tradicional e Tecnicismo foram indicados, cada um, por uma
participante.

Verificamos que as professoras, em sua maioria, indicaram conhecer a PHC e
o construtivismo. O contato com a PHC ja foi relatado quando as professoras
mencionaram que realizaram cursos sobre a tematica. J&4 o construtivismo € uma
teoria de referéncia para a educagao brasileira (MARSIGLIA, 2008), podendo ser
compreendido como conjunto de diferentes vertentes tedricas que possuem como
“nucleo de referéncia basica a epistemologia genética de Jean Piaget” (ROSSLER,
2000, p. 7).
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A indicagdo do construtivismo pelas professoras, como teoria critica, revela
desconhecimento da discussio atual, pois essa perspectiva tedrica tem identidade
ideolégica no modelo neoliberal e no pds-modernismo, que atende as exigéncias
dos processos produtivos da sociedade capitalista, conforme discutem Duarte (2000)
Marsiglia (2008) e Rossler (2000).

Campos (2012), compartilhando das ideias desse grupo de autores, discute a
necessidade de uma perspectiva de aprendizagem articulada a uma concepgéao
historica e critica de homem, da sociedade, do conhecimento e da escola.

Os dados nos permitem refletir sobre qual o sentido de teoria critica da
educacao ou de critica adotado pelas participantes, possibilitando questionar se o
sentido adotado neste estudo (pedagogias contra-hegeménicas) € conhecido e
compartilhado pelas professoras. Ressaltamos, entretanto, que este sentido é
frequentemente utilizado na literatura da area de educagéao.

Podemos considerar que, de modo geral, as professoras desconhecem a
vertente critica na educagao, como aquela que traz a critica “a hegemonia instalada
na sociedade capitalista” (SAVIANI, 2007, p. 399).

Esse desconhecimento das teorias criticas direciona nossos questionamentos
para a formacao inicial e continuada dos professores, possibilitando-nos defender
que, em algum momento da formacgdo (preferencialmente na fase inicial), uma
consistente base tedrica e critica precisa ser apropriada pelo professor para que o
ensino de Ciéncias possa ser pensado e organizado a partir da PHC, aceitando-se

que este ensino pode favorecer uma transformacgao social que seja emancipadora.
4.3.3. Conhecimento da PHC
Em relacdo as duvidas, 18 participantes relataram seus principais

questionamentos sobre a PHC, que foram organizados em dois grupos:

pressupostos gerais e relagao teoria e pratica, sintetizados no quadro abaixo:

Grupos Professores Numero de questdes
Pressupostos gerais P4, P6, P14 e P15) 5
Pratica na PHC P1,P2,P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11, 17
P12, P16, P17

Quadro 03 - Duvidas das professoras quanto a PHC
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As duvidas relacionadas a pressupostos gerais foram:

Qual o principal conceito da PHC?(P4)
O que é pedagogia historico-critica? (P6)

Quais principios que norteiam a pedagogia histérico-critica e
em qual cenario politico ela foi elaborada?(P14)

Em quais autores Saviani baseou-se para conceber a
pedagogia histérico-critica?(P15)

As duvidas relativas a pratica envolveram questdes gerais sobre “preparo” de

aulas, metodologia de ensino e sobre a relacao entre teoria e pratica:

Como preparar aulas sobre a perspectiva da PHC?(P2)

Como e onde se basear na elaboracdo de sequéncias
didaticas?(P3)

Quais sdo os métodos? (P10)

Qual a metodologia utilizada nesta pedagogia? Pratica?(P10)
Com trabalhar em sala essa teoria? (P10)

Como trabalhar em sala de aula? (P1)

Como trabalhar em sala de aula com essa teoria? (P12)

Quais os meios para chegar onde eu quero?(P11)

O que seria a teoria na pratica? (P8)

Como articular a teoria na pratica?(P9)

Quais os conceitos primordiais que embasam a teoria da
pedagogia historico-critica possiveis de serem aplicadas na
pratica real de sala de aula, com as diferentes areas do
conhecimento?(P9)

Como trazer para a préatica essa metodologia?(P7)

Como relacionar essa teoria com a prética escolar?(P17)

Como trabalhar em sala de aula com essa teoria? (P12)

Duas questdes se referiram a conteudos especificos:
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Existem etapas para o processo de alfabetizagcdo dentro desta
perspectiva?(P5)

Como trabalhar em sala envolvendo ciéncias?(P1)

Uma questao se referiu a didatica proposta para a PHC:

Quais 0s cinco passos usados como pratica pedagdgica da
pedagogia histérico-critica?(P13)

A maioria das professoras apontou suas duvidas relacionadas a pratica em
sala de aula, mas houve questionamentos quanto aos pressupostos gerais.

Os dados revelam que a articulagcédo entre a PHC e a pratica em sala de aula é
pouco compreendida pelas professoras, possibilitando-nos questionar como a
relacdo entre teorias educacionais e pratica educativa € analisada ao longo da
formacéo do professor, indicando a necessidade de os professores compreenderem
a pratica pedagogica a partir do movimento teorico.

Podemos refletir, ainda, sobre a necessidade frequente dos professores frente
a “aplicagdo da teoria”’, que traria respostas imediatas, regras prontas e métodos
precisos para a atuacdo, indicando uma relagado simplificada de transposicdo da
teoria para a pratica.

Na PHC, como ja indicado (SAVIANI 2013), pratica e teoria sdo consideradas

em estreita relacao, pois:

[...] pratica sera tanto mais coerente e consistente, sera tanto mais
qualitativa, sera tanto mais desenvolvida quanto mais consistente e
desenvolvida for a teoria que a embasa, e que uma pratica sera
transformada a medida que exista uma elaboragcao tedrica que
justifique a necessidade da sua transformacéo e que proponha as
formas da transformacdo, estamos pensando a pratica a partir da
teoria. Mas é preciso também fazer o movimento inverso, ou seja,
pensar a teoria a partir da pratica, porque se a pratica é o
fundamento da teoria, seu critério de verdade e sua finalidade, isso
significa que o desenvolvimento da teoria depende da prética
(SAVIANI, 2013, p. 91).

A pratica em sala de aula, a partir da PHC, depende da teoria (e a teoria
depende da pratica). A teoria, enquanto conjunto de principios é instrumento para a

leitura e interpretacdo da realidade e para a intervencao intencional, clara e
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coerente. “A teoria desvinculada da pratica se configura como contemplagao; a
pratica desvinculada da teoria é puro espontaneismo”. (SAVIANI, 2013, p. 120)

As professoras indicaram também o que gostariam de aprofundar sobre a PHC
e quais contribuicdes e conhecimentos uma formacgéo poderia trazer sobre PHC e
ensino de Ciéncias. Trés professoras nao responderam e as demais respostas foram
organizadas em sete categorias, apresentadas na tabela abaixo.

Os dados dessas questdes sao apresentados abaixo:

Categorias Aprofundamento | Contribui¢ées
Pratica 04 08
Conhecimento tedrico 04 01
Teoria e Praticas 05 06
Curriculo 02 00
Planejamento 01 00
Leitura 01 00
Outros 02 01
Nao respondeu 00 03

Tabela 05: Aprofundamento e contribuigdes da PHC

Na categoria “Outros”, foram reunidas respostas gerais como:

Gostaria de aprofundar:
Na ciéncia do nosso corpo, mente e do que esta a nossa volta
(P5)

Gostaria de saber melhor para depois saber no que aprofundar
(P4)

Contribuicdes:

Todo conhecimento ajuda no aprimoramento e a prevenir erros
por desconhecimento (P5)

Os dados acima demonstram claramente que a relacao teoria e pratica € um
aspecto importante para as professoras, seguido do aprofundamento teérico, porém
curriculo e planejamento também foram aspectos abordados, tanto no
aprofundamento quanto em contribuigdes.

A “pratica” na PHC é uma questdo que intriga as professoras por estarem

envolvidas com as questdes de ensino e aprendizagem. Porém, € preciso
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compreender que a articulagdo da teoria com a pratica € uma tarefa do professor;
pois estd em suas maos compreender principios e conceitos tedricos, analisar a
pratica, significa-la e ressignifica-la, num movimento constante e que exige esforgo.
Principios precisam ser apreendidos enquanto um conjunto tedrico coerente, pois a
adogao de apenas alguns aspectos tedricos pode gerar praticas desconexas que
acabam n&o auxiliando o desenvolvimento psicoléogico do aluno e que né&o
contribuem com o desenvolvimento da propria teoria.

O conhecimento da PHC, indicado pelas professoras ao longo do curso, foi

organizado em quatro categorias:

Bases tedricas da e para a PHC;
Escola, professor e conhecimento;

Aluno e aprendizagem;

B bdh =

Pratica Pedagogica.

Ressaltamos que, em uma mesma resposta, duas ou mais categorias foram

identificadas, como exemplificado a seguir:

Parte da realidade, o aluno aprende no convivio social. A
escola € o ambiente responsavel pela socializagdo dos
conhecimentos adquiridos pela sociedade ao longo do tempo.
(P13)

Em Bases tedricas da e para a PHC foram reunidas respostas que faziam

referéncias a conceitos centrais da e para PHC. Elas foram organizadas em:
Materialismo Historico-Dialético, Homem/Humano e Gerais, conforme apresentado
no quadro 04.

Categoria Ideias Momento e Professora
Inicio Durante/ Apods
curso final curso curso

Materialismo Teoria Marxista P7, P11 - -
historico Materialismos Histérico Dialético - P8 -
dialético Transformag&o Social - P6, P4, P8 P17,

P13
Homem/ Tornar-se humano, humanizagao P6, P17 - P17
Humano Homem e relagdo com o mundo - P16 -
Natureza humana - P15, P4 ---
Psicologia Histérico-Cultural - P18 -

Gerais Emancipacgéao P6
Criticidade --- P7, P8 P7

Quadro 04 — Conceitos centrais da PHC
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Apenas trés professoras P7, P8 e P11 fizeram referéncias diretas a teoria
marxista ou ao materialismo historico-dialético.

Uma delas afirmou que: E uma teoria marxista. Precisa considerar os
conhecimentos prévios dos alunos (P7).

Podemos questionar articulagdes realizadas entre conceitos relevantes a base
marxista da PHC e outros, como o expresso acima. E preciso considerar que a
discussdo dos conhecimentos prévios dos alunos (como apresentado por
perspectivas construtivistas de aprendizagem) nao é realizada pela PHC ou por
teoria marxistas.

Outro apontamento indica relagdo da PHC com a teoria de Marx:

Ela parte da realidade, ndo é inato o seu conhecimento. Ele, o
aluno, aprende no convivio social. E uma teoria marxista. (P11)

No entanto, esta afirmagéo € geral e n&o fornece indicativos de compreensao
da relagao entre PHC e teoria marxista e nem do entendimento da teoria marxista.
Essa relagdo com a teoria marxista foi expressa antes do inicio do curso, ndo sendo
apontada posteriormente pelas professoras, o que nos sinaliza que ainda falta
amadurecimento tedrico para compreender as bases que sustentam a PHC, pois o
materialismo histérico dialético esta intrinsecamente relacionado as concepgdes da
PHC.

A transformacéo social foi apontada por trés professoras:

(..) a PHC é uma concepg¢do educacional construida por
Dermeval Saviani, que ressalta a importancia da escola e sua
organizagdo escolar, propondo por meio de alguns passos para
o planejamento da acdo pedagdgica que possam contribuir
para que supere 0 senso comum e estimule o senso critico de
seus alunos de tal modo que o mesmo, com os conhecimentos
adquiridos na escola, possam atuar na realidade em que vive e
a transforme. (P7)

Nesta fala, podemos verificar que a transformacdo da realidade esta
relacionada ao desenvolvimento do senso critico e a aquisicdo de conhecimentos na
escola.

Outra professora aponta que:



52

A Pedagogia Histérico-Critica visa a formagdo do individuo
como transformador do ambiente em que vive e seu
desenvolvimento pleno enquanto ser humano. Assim, cabe ao
professor oferecer um ensino que o faga questionar seus
conhecimentos para uma real aprendizagem. Faz com que o
aluno, a partir do conhecimento que tem, questione-o, de forma
a ver significado para que e, a partir disso, construa um novo
conhecimento. No ensino de Ciéncias, o aluno deve ser levado
a “pegar” o conhecimento que tem, refletir sobre ele a partir da
intervengdo do professor, para que ele chegue a um novo
conhecimento real internalizando-o, ou seja, aprendendo de
verdade. (P4)

Nestas falas, a énfase estd na atribuicdo de significados ao conhecimento
prévio do aluno e construgdo de novos conhecimentos (conceitos chaves no
construtivismo), sem indicacédo clara do papel do conhecimento cientifico, embora
haja referéncia a intervencdo do professor e a internalizagdo de um novo
conhecimento.

Em relagdo ao homem e ao humano, algumas professoras apontaram:

(...) a Pedagogia Histérico-Critica pauta-se no fato de que a
natureza humana nédo é dada ao homem, mas é por ele
produzida; desse modo, o trabalho educativo € o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,

a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens (...) (P15)

Como o préprio nome fala — pedagogia histérico-critica — fala
da histéria do homem desde os primordios, o_ser _humano
inserido _na_sociedade; qual o seu papel no mundo em que
vivemos e, em relagdo ao ensino de Ciéncias, também esta
relacionado o ser humano, a evolugdo do proprio homem no
seu modo de pensar, de agir, de viver, em suas transformacgées
de ser humano através dos tempos. (P16)

No inicio do curso, a humanizacgao foi apontada por duas professoras. Uma das

falas apontou que:

Entendo que esta ligada as relagbes sociais com a capacidade
de nos tornarmos humanos. (P17)

Outros conceitos como reflexdo e emancipacdo foram citados por duas

professoras.
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Diante a PHC a escola deve ser um ambiente de reflexdo,
participagcédo social e de cidadania, e que devemos promover a
criticidade, mesmo diante nossa realidade, para que ndo se
tornem inertes em nossa sociedade. (P6)

Algumas professoras indicaram que a PHC era um retorno ao Ensino

Tradicional, explicitando sua compreensao das relagdes entre eles:

Em alguns momentos eu sempre achei que ele era super
tradicional, quando ele fala essas coisas que a escola serve
pra ensinar, ndo ¢é bla, bla, bla, pra datas comemorativas. Eu
achava que ele era muito tradicional, até porque hoje em dia a
escola, se a gente ndo tomar cuidado ela (escola) serve pra
tudo. (P11)

Analisando as falas das professoras, podemos questionar se essa concepgao
nao se da pelo fato de a PHC compreender o papel da escola como socializadora do
conhecimento historicamente acumulado e valorizar o conhecimento. Verificamos
também que a associacdo com o ensino tradicional se deu por aspectos
metodoldgicos e pela valorizagao do papel do professor.

Tozoni-Reis e Campos (no prelo) alertam que a compreensao da PHC pautada
num modelo tradicional de ensino pode ser decorrente da defesa da socializacédo
(transmissao e apropriagao) de um conhecimento tedrico forte e ampliado, o que nos
permite ressaltar a necessidade de compreensao do materialismo historico-dialético
como a base da PHC e de defender, sem restricdo, a apropriagcao de instrumentos
tedricos (conhecimentos) pelos alunos, na escola.

Saviani (2009) aponta que o processo educativo precisa estar centrado no
papel do professor como mediador da relagdo de ensino e aprendizagem e centrada
nos interesses dos alunos, uma vez que o conhecimento tem como ponto de partida
a pratica social destes. Assim, a PHC esta preocupada com que o aluno tenha
acesso ao conhecimento, mas esse conhecimento é mediado pelo professor, por ser
o detentor do mesmo; porém, a relacdo nao € unilateral: professor e aluno possuem
impressdes distintas e dessa relacido € que se da a apropriagdo do conhecimento.

Cabe ressaltar que uma das professoras (P11) apontou o materialismo-
historico-dialético e o ensino tradicional, indicando que as bases conceituais distintas

nao eram reconhecidas, o que corrobora a compreensao de que as apropriagdes



54

tedricas consistentes ndo ocorreram durante a formacéo inicial ou continuada, o que
requer tempo para reflexdo e aprofundamento teoérico.

Na categoria Escola, professor e conhecimento, as respostas das professoras,

que nos permitiram entender seu conhecimento sobre o papel da escola e do
conhecimento para a PHC, foram reunidas e organizadas em categorias, conforme

apresentado no quadro abaixo:

Ideias Momento e Professora
Inicio curso Durante - | Entrevista
final curso
Socializagao do conhecimento P17, P13 - -
Democratizagao do Ensino _ P9 _
Valorizagao do conhecimento P1, P2, P3 - P15
(_E’v: Transmissao do saber acumulado _ - P8, P13
it Transformador _ _ P16
Ajudar o professor e aluno _ - P19
Promover reflexao ou criticidade P6 P7
Conhecimento adquirido P15 L .
g Conhecimento prévio P1, P3, P5, P7, P2, P3, P9, _
“E’ P10, P11, P12, P17, P12,
8 P16, P17 P19, P7,
[
8 P4, P18
Conteudo classico _ P9 _

Quadro 05 — Escola, professor e conhecimento

Em relagédo ao papel da escola, a socializagdo do conhecimento foi citada pelas

professoras, principalmente no inicio do curso, como exemplificado abaixo:

Acredito que o conteudo precisa ser visto por todos os alunos,
nédo pode ficar preso no professor, é preciso que ele ensine e
esse conhecimento faga a diferenca, que haja a socializagdo
(P4)

As entrevistas, P7, P8 e P16 indicaram ideias sobre a escola mais préximas da
concepcgao proposta pela PHC.

Diante dessa concepcdo, a escola também é o espago de promogao da
socializagdo do conhecimento e do acesso a todos, de forma igualitaria.
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Outra categoria foi a “valorizagdo do conhecimento”. Nessa categoria foram

reunidas respostas que apontaram a importancia do conteudo escolar para a PHC,

como exemplificado abaixo.

A pedagogia historico-critica envolve a afetividade, interacdo e
valorizagdo do conhecimento (P2)

Sei que na pedagogia histérico-critica, 0 mais importante é a
interagdo, conhecimento prévio e valorizagdo do conhecimento

e do conteudo. (P1)

A promogao da reflexdo e da critica também foi indicada:

Diante da PHC a escola deve ser um ambiente de reflexao,
participacédo social e de cidadania, e que devemos promover a
criticidade, mesmo diante de nossa realidade, para que n&o se
tornem inertes em nossa sociedade. (P6)

Para Saviani (2013, p.14) a escola “existe, pois, para propiciar a aquisi¢ao dos

instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (...)".

Desta forma podemos compreender a importancia que o autor atribui a escola,

pois é 0 espagco em que as relagdes e mediagdes sociais ocorrem e de onde advém

as apropriacdes e as mudancgas na pratica social.

Outro conceito fundamental para a PHC é o papel do professor. Os relatos das

professoras que indicaram este papel foram sintetizados em cinco categorias

apresentadas a sequir:

Momento e Professora

Ideias Inicio do Durantef/final Apbs curso
curso curso
Professor mediador P18
Necessidade de compreender seu papel P2
Promover situagdes de aprendizagem P8
Desenvolvimento do aluno P19
Promover a criticidade P7

Quadro 06 — Papel do professor



56

Apenas cinco professoras ao longo do curso apontaram em suas reflexdes o
papel do professor. Uma delas indicou a necessidade de o professor compreender

seu papel:

O objetivo principal é possibilitar ao professor o conhecimento
do seu papel no processo de ensino-aprendizagem, a luz desta
teoria, com vistas a apropriagdo dos conhecimentos cientificos
na formagdo humana como cultura. (P2)

Merece destaque e reflexdo o fato de as professoras nao se referirem ao papel
do professor, ja que este é fundamental no processo educativo.

Podemos questionar se este fato se relaciona a ja mencionada “associacao
entre PHC e ensino tradicional’”, — o que reservaria ao professor um papel de
detentor absoluto do saber, dono da verdade inquestionavel e autoritario, o que nao
faz mais parte do “discurso aceito e expresso” por parte significativa de professores
— ou se as professoras nao refletiram sobre o papel do professor na PHC.

As professoras que apontaram o papel do professor escreveram que:

. 0 professor é o mediador. Outros autores como Libéaneo e
Gasparin também tratam desta pedagogia. (P18)

Promover situagbes de aprendizagem para que o aluno saia do
senso comum (P8).

... Fazer com que o aluno evolua no seu desenvolvimento
cognitivo. (P19)

O professor tem a tarefa de auxiliar o aluno a desenvolver o
senso critico, para que o aluno compreenda qual a importéncia
dos conteudos. (P7)

O objetivo principal € possibilitar ao professor a compreenséo
do seu papel no processo de ensino e aprendizagem, a luz
desta teoria, com vistas a apropriagdo do conhecimento
cientifico (...) (P2)

Scalcon (2012, p.65) aponta que o professor é:

[...] o mediador entre o sujeito da aprendizagem e o conteudo do
ensino. Ele é um criador da zona de desenvolvimento, na medida em
que planeja sua intervengao e sistematiza a sua pratica, pautando-se
nos problemas mais proximos da realidade concreta.
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As professoras nao fizeram referéncia a fungdo do professor de
instrumentalizar para que a transformacao social possa ocorrer.

Nas reflexbes sobre conhecimento, a categoria mais identificada foi
conhecimento prévio. Quando as professoras se referiram ao conhecimento prévio,
no inicio do curso, elas ilustraram situacbes de aprendizagem em que o
conhecimento do aluno acerca do conteudo a ser estudado era recuperado.

z

E uma teoria marxista que precisa considerar 0s
conhecimentos prévios do aluno. (P10)

Que a melhor forma de ensinar € pegar pelo que é conhecido
do aluno (conhecimento prévio) para partir do concreto. (P17)

No entanto, é importante destacar que o conhecimento prévio € um conceito
amplamente aceito e difundido na perspectiva construtivista.

Na PHC nao localizamos o conceito e o termo “conhecimento prévio” e, sim, o
conceito de “pratica social inicial’. O ponto de partida para o inicio do trabalho com o
conteudo a ser desenvolvido € a pratica social inicial, entendendo que ela gera um
conhecimento ao aluno.

Saviani (2009, p.63) defende que “(...) o ponto de partida seria a pratica social
(primeiro passo), que é comum a professor e alunos”, mas o professor e os alunos
“‘podem posicionar-se diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados”.

Assim, a pratica social inicial vai além do conhecimento prévio que o aluno
possui e relaciona-se como dialogo que ele estabelece entre o conhecimento e sua
vida quotidiana, suas concepg¢des, seu modo de dar sentido e significado a esses
conhecimentos. Professores e alunos possuem praticas sociais iniciais distintas e o
que se busca é a transformagao desse conhecimento em nova pratica: a passagem
de um conhecimento sincrético para um sintético.

Destacamos que, ao analisar a relacdo que as professoras estabelecem entre
conhecimento prévio e PHC, é preciso considerar ndao s6 a forte influéncia do
construtivismo, mas também analisar o contexto em que essa relacdo foi
estabelecida. Mesmo considerando o contexto, em alguns casos, nao fica clara a

compreensao da professora, como exemplificado na fala de P3:
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Que o 1° passo deveria ser partir dos conhecimentos prévios
do aluno e apresentar, em seguida, os conteudos de forma
sequenciada, através de atividades que exijam continuamente
sua autonomia na realizagdo, até que esse aprendizado torne-
se a base para novos conhecimentos, sempre buscando
alternativas metodoldgicas de sanar as dificuldades com auxilio
de materiais concretos, visuais e tateis, etc., que levardo o
aluno a aprender tais contetdos e aplicar na sua vida”. (P3)

No questionario final, as professoras indicaram conhecimento prévio, mas

articulando-o, de forma mais clara, aos conceitos da PHC:

Deve-se partir _dos conhecimentos prévios dos alunos,
articulando como os conhecimentos cientificos para que eles
apropriam-se desse conhecimento. (P2)

O papel da escola e do conhecimento para a Pedagogia Histérico-Critica é de
suma importancia. A escola é o “lugar privilegiado, social e politicamente, de
apropriagdo do conjunto de saberes que instrumentalizam, também social e
politicamente, os sujeitos para a pratica social transformadora”, sendo que “o que é
proprio da escola é a garantia da transmissdo — n&o mecanica, mas ativa —
compreendida como apropriagdo do saber elaborado pela cultura” (TOZONI-REIS;
CAMPOS, 2014, p.151 e 152). O conhecimento classico, entendido como “(...) aquilo
que se firmou como fundamental, como essencial (SAVIANI, 2013, p.13), é o objeto
da escola.

Percebemos que as professoras ainda nao se apropriaram o suficiente desses

conceitos tao caros a PHC, e que formam um todo coeso.

Com relagao a Aluno e Aprendizagem, a compreensao do aluno como sujeito
social e histérico é central na PHC e, como indicado anteriormente, € na Psicologia
Histérico-Cultural que a PHC encontra fundamento de bases psicoldgicas, ja que ela
€ “uma teoria capaz de explicar a natureza social dos processos psicolégicos e de
entender a realidade do individuo como sintese de multiplas determinagdes sociais,
psicoldgicas e bioldgicas” (SCALCON, 2002, p. 9).

As ideias sobre aluno e aprendizagem, explicitadas pelas professoras, foram

organizadas em categorias, conforme apresentado no quadro 07.
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Ideias Categorias Momento e Professora
Inicio do curso Durante/ Apods
Final curso curso
€ Relagdo humana P1, P2, P3, P6, P8, 12, P2 o
g Relagéo social P13, P14, P15, P16
©
-_§ Apropriagdo  do o P2, P7, P4 _
o Conhecimento
Q
<
Ativo - P8 -
o
5 Concreto _ P16 _
<

Quadro 07 — Aluno e aprendizagem

Na categoria “Relagdes humanas e aprendizagem”, foram reunidas respostas
em que as professoras apontaram as trocas de experiéncias, indicando que as

relagdes sociais interferem no aprendizado do aluno.

Entendo que esta ligada as relagbes sociais, com capacidade
de nos tornarmos humanos (P6)

Pela concepcao das professoras, as relagdes sociais permitem que o
conhecimento e a aprendizagem se efetivem e, sem essas relagdes, o conhecimento

nao sera de fato adquirido pelos alunos:

Essa teoria pressupbe uma natureza social de aprendizagem.
E por meio de interagcbes sociais que o individuo desenvolve as
suas fungdes psicologicas superiores (P2)

De acordo com Scalcon (2002, p. 51/52) na Psicologia Histérico Cultural:

Diferentemente do interacionismo, aqui se parte do social para o
individual, pois 0 homem é entendido ndo apenas como sujeito ativo,
como até entdo se supunha, mas como um sujeito que constitui sua
consciéncia e formas da agéo nas relagbes sociais, no contato com
os outros homens e, nesse ponto, localiza-se o elemento inovador: a
acao do sujeito a partir da agao entre sujeitos.

Para as professoras, a PHC possibilita essa reflexao, dando importancia as
relagdes professor-aluno, aluno-aluno, aluno-escola, ndo constituindo uma relagao

passiva ou autoritaria, mas uma troca mutua de conhecimentos.
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As relagdes sociais na PHC sido importantes para a apropriacdo do
conhecimento; a pratica social inicial € o ponto de partida para que o professor
aprenda com o conhecimento e a experiéncia dos alunos; estes, por sua vez,
aprendam com o professor, tomando claro o papel social nessa relagdo de
aprendizagem.

O aluno foi apontado como sujeito concreto (P16) e parte ativa do processo
(P8).

Assim, o papel do aluno €& o de participar ativamente nesse processo,
apropriando-se do conhecimento e contribuindo para a transformacgao social. Os
alunos sao ativos, sem perder de vista a participacéo efetiva do professor. Scalcon
(2002) aponta que a participagcao do professor no processo ensino-aprendizagem é

de extrema importancia, assim como a participacao dos alunos, e defende que:

[...] € uma pratica estruturada com base nas necessidades concretas
do educando e de sua realidade mais emergente. O educador, por
sua vez, € um mediador entre o sujeito da aprendizagem e o
conteudo do ensino. Ele é um criador da zona de desenvolvimento,
na medida em que planeja sua intervengao e sistematiza sua pratica,
pautando-se nos problemas mais proximos da realidade concreta.
Além disso, o educador € um intelectual transformador porque
contribui para a solugcdo dos problemas da vida das criancas no
intuito de reverter situacbées e criar novas realidades (SCALCON,
2002, p. 65).

O conhecimento social que o aluno — ser concreto, social e histérico — traz
consigo modifica-se na medida em que o mediador do processo, o professor,
possibilita a reflexdo sobre o conteudo e o sistematiza de modo a modificar a pratica
antes tida como inicial, fazendo com que chegue a outro nivel do conhecimento: a
pratica final.

Na categoria Pratica pedagdgica, a pratica da PHC nao é uma técnica ou um

procedimento de ensino; ela € um processo que se fundamenta numa concepcéo de
sociedade, educagéao, escola e de homem. Assim, ndo basta seguir 0s cinco passos
previstos. O professor precisa estar embasado teoricamente para utilizar os passos
de forma coerente.

Os conhecimentos sobre a pratica pedagdgica na PHC foram expressos pelas
professoras ao longo do curso e na entrevista. Antes do inicio do curso as
professoras ainda nao realizaram esses apontamentos. Os cinco passos

representam um conhecimento novo para elas. No entanto, ao longo do processo e
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apds o curso, verificamos um numero reduzido de indicagdes e de professoras que

relataram sobre essa pratica.

O quadro a seguir sintetiza os conhecimentos sobre a pratica pedagogica na

PHC.
Categoria Momento e Professora
Inicio do curso Durante/final do curso Apods curso
Instrumentalizagao - P18 -
05 passos - P8, P15 P7, P8

Quadro 08 — Pratica Pedagégica

No quadro acima, trés professoras (P18, P15 e PO08) apontaram a

instrumentalizacao e

0s cinco passos como instrumentos da pratica pedagogica para

a PHC, o que foi corroborado com as indicagdes das professoras P7 e P8 na

entrevista, apos o curso.

Saviani buscou algo diferente da Pedagogia Tradicional e
Escola Nova; algo que valorize os conhecimentos que o aluno
possui e busca meios de repertoria-lo para que avance em
seus conhecimentos, para ele o ensino no ambiente escolar
deve ser sistematizado, propds 05 passos. (P15)

(..) a PHC é uma concepg¢do educacional construida por
Dermeval Saviani, que ressalta a importancia da escola e sua
organizagdo, propondo por meio de alguns passos
planejamento da acdo pedagodgica que possam contribuir para
que o professor supere o senso comum e estimule o senso
critico de seus alunos ... (P8)

O trabalho no ambiente escolar precisa agora ser aprimorado,
pois agora conhecemos que existem 0s cinco passo, mas
ainda tem muito que aprofundarmos para que possamos mudar
em sala de aula. (P7)

E importante para o ensino de ciéncias, principalmente os cinco
passos, pois o conhecimento precisa ser questionado e o
aluno, aprender esses conhecimentos, que faz parte da vida,
para transforma-la. (P8)

Ao longo do curso, apds leitura e discussdo de textos, o conhecimento

especifico das professoras sobre os cinco passos da PHC foi registrado por meio de

cartazes. No quadro 09 estao apresentados os registros das professoras:
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Passos Registro
/ Pratica Social \
Professor Aluno
\ Agentes sociais diferentes /
% / Pedagégico
©
‘S Professor Aluno
0
n
3
= Compreensao
a Sintese precaria* Carater sincrético
e
Conhecimento articulado A principio o aluno nao
com as experiéncias sociais consegue relacionar seus

conhecimentos praticos
com o conhecimento escolar

*Precaria: num primeiro momento ndo sabe o que o aluno possui

20
Problematizagao

Exemplo: uma crianga na hipétese de escrita silabica com valor sonoro com
predominio de vogais. Problematizagdo: como ampliar seu repertério para avangar

na hipétese de escrita?

30
Instrumentalizagao

— Meios utilizados

Recursos e estratégias

4°
Catarse

E o conhecimento adquirido pela intensiva intervengéo do professor quando o aluno
coloca em pratica esse conhecimento.

/v Conhecimento -

Pratica Professor

— Aluno «—
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Ponto de Partida Ponto de Chegada
: @
1] c
L & J L
8§ S
a 3
@ Desigualdade Igualdade

Quadro 09: Passos descritos pelas professoras

De acordo com Gasparin (2012, p. 13), o primeiro passo do método
caracteriza-se por uma preparagao, uma mobilizagdo do aluno para a construgéo do
conhecimento escolar. E uma primeira leitura da realidade, um contato inicial como o
tema a ser estudado.

Desta forma, as professoras apontaram no quadro acima, os diferentes papéis
dos envolvidos nessa relagdo de ensino e aprendizagem. Essa relacdo esta de
acordo com as ideias da PHC, uma vez que cada individuo tem uma sintese
diferente no inicio da pratica social, mas que, a partir de intervengdes, o professor
consegue identificar quais sdo essas sinteses precarias dos alunos e também as
suas em relagédo ao conhecimento de vida deles.

No passo 02, as professoras mostraram-se inseguras com relagao a teoria. A
problematizacao vai além de levantar questionamentos para interferir no processo

educativo. A problematizagéo de acordo com Gasparin (2012) é:

(...) um elemento-chave na transigédo entre a pratica e a teoria, isto &,
entre o fazer cotidiano e a cultura elaborada. E o momento em que
se inicia o trabalho com o conteudo sistematizado (p. 33).

Desta forma, a problematizagdo possibilita a chegada a um novo passo: a
instrumentalizagao.

As professoras, ao abordarem a instrumentalizagdo, apontaram os meios e
recursos como fontes que possibilitam o conhecimento, mas nao indicaram o

conhecimento classico como o elemento central.

A instrumentalizacdo é o caminho pelo qual o conteudo
sistematizado é posto a disposi¢ao dos alunos para que o assimilem
e O recriem e, ao incorpora-lo, transformem-no em instrumento de
construgao pessoal e profissional (GASPARIN, 2012, p. 51).
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Outro fator importante que precisa ser considerado € a dimensao politica e
social dos conteudos, e isto n&o foi explicitado.

Com relagédo a catarse, as professoras, de certa forma, sintetizaram de uma
forma correta; porém, é preciso entender que tanto a instrumentalizagdo quanto a
catarse, apesar de didaticamente separadas, se complementam. Na
instrumentalizacdo, objetiva-se a analise; na catarse, a sintese. A catarse seria o
momento em que o aluno ja é capaz, depois de ser instrumentalizado, de expressar
sua compreensao do conteudo.

Uma vez incorporados os conteudos e os processos de sua construcio, ainda
que de forma proviséria, chega o momento em que o aluno é solicitado a mostrar o
quanto se aproximou da solugcdo dos problemas anteriormente levantados sobre o
tema em questdo. Esta é a fase em que o educando sistematiza e manifesta o que
assimilou (GASPARIN, 2012, p.123).

Com relacdo a pratica social final, as professoras fizeram indicagdes muito
genéricas, usando uma forma bem sintética para expressar a compreensao desse
passo. O retorno a pratica social tem como finalidade levar elementos da pratica de

forma mais elaborada, e a pratica social final é:

(...) @ nova maneira de compreender a realidade e de posicionar-se
nela, ndo apenas em relacdo ao fenbmeno, mas a esséncia do real,
do concreto. E a manifestacdo da nova postura pratica, da nova
atitude, da nova visdo do contetido no cotidiano. E ao mesmo tempo,
0 momento da agao consciente, na perspectiva da transformacéao
social, retornando a Pratica Social Inicial, agora modificada pela
aprendizagem (GASPARIN, 2012, p. 143).

4.3.4. PHC e ensino de Ciéncias

No decorrer do curso, o conhecimento das professoras sobre o Ensino de
Ciéncias foi demonstrado com maior intensidade quando iniciamos a abordagem
desse tema.

Em relacado a importancia desse ensino, duas professoras indicaram que ele é
pouco considerado:

E um tema pouco estudado em nossas formagdes e propostas
da escola (P1)
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(...) a gente deixa de lado, mas é uma disciplina do dia-a-dia,
mais préxima do aluno. E algo pouco trabalhado, porque a
gente sO pega portugués e matematica e o restante deixa de
lado. (P17)

Trés outras professoras (p.7, P13 e P19) revelaram, apds o curso, que esse

ensino é relevante nas séries iniciais.

Acredito que essa discussdo € muito importante, uma vez que
0os conteudos de Ciéncias estdo fortemente relacionados a
qualidade de vida (P13)

No inicio do processo, poucas professoras (trés) se manifestaram sobre o

ensino de Ciéncias. As manifestacdes iniciais nos possibilitam questionar a visdo

das professoras acerca do ensino de Ciéncias. A visdo apresenta-se como restrita e

imediatista, sendo o conhecimento da area relacionado a algo pratico.

E importante ressaltar que o ensino de Ciéncias nos anos iniciais, por vezes, é

deixado de lado, dando a impressdo de ser uma disciplina secundaria e sem

importancia.

Destacamos que, de acordo com o Curriculo Comum da Secretaria Municipal

da Educacgao de Bauru, o ensino de Ciéncias:

Assim, ele

(...) com seus métodos, linguagem e conteudos préprios contribui
para a formacgao integral do cidadao, como ser pensante e atuante, e
como corresponsavel pelos destinos da sociedade... desde os
primeiros anos de escolaridade devem ser trabalhados conceitos que
proporcionam a compreensdao, de modo mais significativo, do
ambiente circundante, através da apropriacdo e entendimento dos
significados apresentados mediante o ensino das Ciéncias Naturais
(BAURU, 2013, p. 99).

nao pode ocupar um segundo plano, em detrimento dos demais
conteudos trabalhados durante a Educagdao Basica pois, ©
conhecimento cientifico é parte constitutiva da cultura elaborada pelo
conjunto da sociedade e sua apropriagdo € necessaria para
compreender e explicar as transformagdes do mundo em que
vivemos (BAURU, 2013, p. 100).

Saviani (2009) aponta como um problema educacional brasileiro a divisdo do

conhecimento em disciplinas e a fragmentacdo do conteudo, gerando [...] “a
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tendéncia a desvincular os conteudos especificos de cada disciplina das finalidades
sociais mais amplas” (p. 72).
As respostas das professoras que indicaram razdes para a presenga do ensino

de Ciéncias, nas séries iniciais, foram organizadas nas categorias indicadas no

quadro 10
Categorias Momento e Professora
Inicio do curso | Durante/final curso Apos
curso
Faz parte do cotidiano dos alunos - P1, P2, P5, P8, P14, | P15, P13
P15, P16
Parte do meio - P3, P11 _
Uso social - P6, P7 _
Qualidade de vida P13, P12 - -
Pratica - - P8
Compreensao dos conteudos _ P4 _
Conscientizagao - P12, P17 _
Humanizacao P18 .

Quadro 10 - Importancia do ensino de Ciéncias

Verificamos que ao longo de todo processo nao houve indicagdes de uma viséo
externalista de ciéncia, como discute Santos (2012).

A maior parte das categorias identificadas relaciona-se com uma dimensao
pratica e do cotidiano. As professoras, em sua maioria, expressaram que a
importancia do Ensino de Ciéncias relaciona-se “ao fazer parte do cotidiano do
aluno” e, por isso, seu desenvolvimento merece importdncia na sala de aula. Ao
final, nas entrevistas, evidenciou-se ainda o papel do ensino de Ciéncias no

cotidiano e sua relevancia para as seéries iniciais:

O Ensino de Ciéncias contribui para a qualidade de vida,
respeito ao meio ambiente e ao préximo (P12)

Porque os conteudos presentes no curriculo fazem parte da
vida de todos e desde pequena a crianga tem contato com
eles. (P5)

Porque esta presente no nosso dia-a-dia e que explica coisas
essenciais para a sobrevivéncia. (P8)
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Por ser um conteudo que aborda coisas cotidianas que
envolvem o nosso dia-a-dia, nossa vida, satde, meio ambiente;
€ de extrema importancia para compreensao e desempenho de
questbes que fazem parte do mesmo. (P14)

Ao olharmos para a compreensao de que o ensino de Ciéncias faz parte do
cotidiano do aluno, ressaltamos a necessidade de que esse ensino nao seja restrito
a conteudos imediatistas, que servem apenas para satisfazer uma necessidade
pontual. No ensino de Ciéncias, ha necessidade de apropriacdo de conhecimentos
classicos, os quais precisam contribuir para o entendimento da realidade e para a
problematizacdo de questdes a ela associadas, num sentido mais amplo.

Santos (2012, p.57 a 59) discute que o ensino a partir do cotidiano € uma das
tendéncias que dominam o ensino de ciéncias atualmente. Considera cotidiano
“aquilo que esta presente diariamente na vida do sujeito, como creme dental, seus
alimentos, seus aparelhos e seus remédios”. Segundo ele, “limitar-se ao cotidiano é
alimentar a sincrese, a visdo reducionista e limitada”. Concordamos com o autor
que na PHC, “o conceito de cotidiano fica ampliado”, considerando-se interesses e
determinantes econbémicos e politicos e que, nessa perspectiva, “o cotidiano é
justamente aquilo que o ensino de ciéncias deve superar”.

Apenas trés professoras se referiram a importancia do ensino de Ciéncias,
tendo em vista a conscientizacdo e a humanizagdo, o que pode caracterizar uma

aproximacgao com a compreensao critica do ensino de ciéncias:

Trabalhar conteudos que conscientizem os alunos a como
valorizar o meio, evitar doengas, etc. (P12)

Para o aluno compreender e agir de modo mais consciente no
mundo em que ele vive. (P17)

Pelo fato de explicar a vida e seu desenvolvimento, torna-se
necessaria para a humanizagéo e insergéo ativa da crianga no
seu meio. (P18)

Mas é preciso refletir se esses discursos revelam um conhecimento efetivo da
dimensao politica e social do ensino de ciéncias, ja que uma visdo mais ampla de

Ciéncia nao foi expressa.
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O conhecimento sobre o ensino de ciéncias e a sua relagdo com a PHC foi
investigado também em um dos momentos finais do curso, quando as professoras
elaboraram planos de aulas em grupo, apos discussdes e leituras realizadas.

Neste sentido, propusemos as professoras que as aulas fossem elaboradas
com a preocupacgao de considerar condicionantes sociais, a pratica inicial e o acesso
ao conhecimento classico.

Os planos elaborados estao transcritos abaixo:

Grupo 1

Conteudo: Plantas

Pratica social inicial : Fazer o levantamento prévio sobre os
tipos de plantas, sendo elas: aquaticas, terrestres e aéreas,
através de uma aula dialogada e registro na lousa.
Problematizacdo: Onde encontrar uma planta aquatica, uma
aérea e uma terrestre e como elas sobrevivem? O problema
sera através de uma aula dialogada.

Instrumentalizacdo: Uso do laboratério de informatica,
apresentando aos alunos de videos, slides e pesquisas em
sites educativos. Uso do livro didatico. Passeio ao Jardim
Botanico de Bauru.

Catarse: Confecgcdo de cartazes. Com o auxilio do laboratdrio
de informatica os alunos participariam de uma atividade onde
as plantas sdo apresentadas eles as classificam

Pratica social final:Elaboragdo de um pequeno jardim e
aquario, para o cultivo das mesmas.

Grupo 2

Conteutdo -Agua

Série 3°ano

Hora-aula- 08

Objetivo : Conscientizar sobre o uso racional da agua e suas
diversas formas de utiliza-la.

Pratica social inicial: : Iniciar com uma roda de conversa
sobre os conhecimentos prévios sobre a agua e suas diversas
utilidades como: nascente, tratamento da agua, como chega
em nossas torneiras, suas utilidades e reutilizagdo,; tratamento
de esgoto, hidrelétrica e desperdicio.

Problematizagéo: Questionar os alunos: Para que serve a
agua? Como utiliza-la de forma racional?

Instrumentalizacéo: Apresentacdo  das  experiéncias;
exposicdo dos conteudos pelo professor; visita ao ETA
(Estacdo de Tratamento de Agua); visita & eclusa de Barra
Bonita; pesquisa no laboratério de informatica; videos; livros
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didaticos e paradidaticos; confec¢do de cartazes e experiéncia
(uso do filtro)

Catarse: Confecgédo de cartazes; Elaboragdo de texto coletivo
e portfélio

Pratica social final:Observacdo dos habitos e atitudes dos
alunos na escola durante o recreio, especialmente na
escovacgao.

Grupo 3

Conteudo -Arvores frutiferas e consumo consciente das frutas
na escola

Série

Hora-aula

Objetivo :Diferenciar as frutas de outros alimentos;reconhecer
a importéancia da fruta para a saude;evitar o desperdicio de
frutas no lanche da escola.

Pratica social inicial : Utilizar imagens de frutas e de pessoas
se alimentando para diagnosticar o que os alunos sabem e
conhecem sobre tais imagens, a partir de questionamentos
feitos pelo professor (roda de conversa) ; em sequida elaborar
cartaz com os conhecimentos prévios dos alunos.
Problematizagdo: Mostrar fotos do desperdicio de frutas
ocorrido no recreio e questionar quais 0s motivos dessa
atitude.

Instrumentalizacdo: Apresentar video sobre alimentagao
saudavel e a importédncia das frutas. Realizar leituras em voz
alta de textos informativos sobre desperdicio. Aulas expositivas
sobre o tema.

Catarse: Confec¢do de cartazes e sua explanagdo oral;
producgéo coletiva de texto.

Pratica social final: Mudanca de atitudes no recreio em
relacdo ao desperdicio de frutas.

Os planos elaborados pelas professoras, transcritos acima, demonstram
nitidamente que nao houve apropriagdo dos cinco passos € que a reflexdo sobre o
ensino de Ciéncias é limitada.

As atividades propostas tentaram seguir os cinco passos, mas néo indicaram a
apropriacao dos principios dos mesmos e nao contemplaram as bases tedricas da
proposta, deixando de lado a dimensao social, politica, cultural e a do conteudo
cientifico.

As acgdes focalizaram as rodas de conversa, discussdes para levantamento dos
conhecimentos prévios e elaboracdo de problemas pontuais, sem dar sentido e
significado a esse conhecimento. Quando abordaram a instrumentalizagdo, as

professoras foram sintéticas e nao apresentam com clareza como sera feita a
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abordagem para que o aluno se aproprie do conhecimento, ndo sendo possivel
atingir o nivel catartico e retornar a pratica social final.

O principio central da metodologia — a passagem da sincrese a sintese — néo
sustentou as propostas elaboradas.

Parece nado haver ainda a compreensao, por parte das professoras, de que a
PHC n&o é um método de ensino a ser aplicado, mas uma teoria pedagogica que
busca explicar as relagdes dos individuos com a sociedade e com o conhecimento,
na direcdo da emancipacéao e transformacéao social.

Conforme indica Santos (2012, p.80), “dispor de uma estrutura metodologica
que viabilize essa posi¢ao tedrica assumida (da PHC) é essencial’, mas os cinco

passos representam

uma estrutura flexivel que leva sempre a pensar e agir no social, que
transforma individuos em seres plenos , que viabiliza o acesso ao
saber classico e disponibiliza o seu uso como ferramenta para se
apropriar do real, entender o mundo e sua estrutura.

As propostas apresentadas pelas professoras ndo indicaram que elas
compreenderam, efetivamente, conceitos fundamentais da PHC. Porém, é preciso
considerar o conhecimento que as professoras possuiam sobre essa pedagogia, ja
explicitado anteriormente, e lembrar que elas ndo tinham contato anterior com
proposta metodoldgica; algo ainda desconhecido para elas.

De acordo com o dialogo realizado durante a acao de formacéo, as professoras

apontaram:

(...) quando a gente pensou a aula, a gente ja tava pensando
nos cinco passos, mas primeiro vamos fazer do nosso jeito pra
depois fazer do outro, mas na verdade eu acho que é uma
coisa s6, mas a gente ainda separou, foi legal refletir sobre.
(P4)

Nesta fala, a professora busca explicar, que planejaram aulas de acordo com o
seu conhecimento didatico e, apds esse planejamento, inseriram os cinco passos.
No entanto, de acordo com sua fala, fica explicito que os passos foram usados
apenas como nomenclaturas diferentes para modelos ja conhecidos, nao
aprofundando a importancia social de cada passo, bem como nao exploraram as
possibilidades didaticas que a PHC oferece.

A fala de uma outra participante também merece destaque:
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E simples, mas parece que é complicado. (P3)

A ideia de que a proposta metodoldgica € simples reforga a analise de que os
principios centrais da PHC ndo foram considerados (ou compreendidos). A
perspectiva dialética de conhecimento traz uma complexidade que precisa ser
reconhecida inicialmente para que procedimentos de ensino possam ser pensados.

A simplificacdo, no sentido de que seguir a “técnica”, a regra de como fazer,

parece estar expressa na fala de P2:

Mas se vocé pensar assim como analise, mesmo pra vocé
preparar uma aula aqui € muito mais seguro pro professor do
que vocé preparar de qualquer forma, vocé tem todo um passo
a passo aqui, mas tem que entender direito. (P2)

Pelo debate ocorrido entre os grupos, foi possivel verificar que as professoras
tinham concepgdes confusas em relagéo aos cinco passos.

Compreender, efetivamente, os fundamentos (grifo nosso) dos cinco passos
da PHC, é condicao para a implantagado de uma didatica nesta perspectiva. Nao se
trata de seguir roteiros de forma instrumental ou de “aplicar’ os passos, mas, sim, de
um meétodo. E “[...] o método tem a fungao de dirigir a agdo do homem encaminhada
a um objetivo, e também o planejamento e a sistematizagdo adequada (com fungdes
como: precisao, eficiéncia e regularidade) de tais agdes (GERALDO, 2009, p. 110).

A maior dificuldade foi a tentativa das professoras em relacionar os passos com
a metodologia que ja utilizam em sala de aula, que tem como base tedrica o
construtivismo, o que indica a ndo consideracao pelos principios centrais da PHC e
a abordagem dos passos como “técnica”. No estabelecimento dessa relagdo, os
passos perderam o sentido ao se distanciaram de conceitos centrais e do referencial
tedrico da PHC.

A compreensao de educagao, escola, conhecimento, ciéncia, ser humano e
sociedade, a partir do materialismo histérico-dialético, é fundamental para que uma
didatica da PHC possa ser pensada e implementada .

Santos (2012, p. 1) afirma que educar “requer posicionamento tedrico e método

de acao”, pois um condiciona o outro.



72

Ao analisarmos o conhecimento das professoras sobre o0s cinco passos € a
relagao entre teoria e pratica, com vistas ao ensino de Ciéncias, verificamos que as
professoras ainda estdo distantes das ideias apresentadas pela PHC e de sua
didatica para o ensino de Ciéncias (GASPARIN, 2012; GERALDO, 2009)

Os planos de aula revelam apego a forma tradicional de elaboragado, pois
mudam-se apenas as nomenclaturas para dar ao planejamento um “carater social’.
A apropriagado do conhecimento historicamente acumulado como instrumentalizagao
parece nao ter sustentado a elaboragao das propostas.

O proposto para a pratica social final esta distante da pratica social final
discutida na PHC. A apropriacdo acontece quando o aluno, ao entrar em contato
com o conhecimento, problematiza a sua pratica social inicial; € instrumentalizado,
ocorre o0 processo catartico e, assim, uma nova pratica social podera ser promovida
e encaminhada. Mas este processo nao é simples e linear. Parece-nos que, neste
momento, o que predominou para as professoras foi um carater instrumental dos
cinco passos.

Trés professoras consideraram que foram questionadas se estavam
preparadas para utilizarem a PHC no Ensino de Ciéncias e revelaram que lhes falta
mais conhecimento tedrico. Uma disse que se sente segura, pois € papel do
professor estudar para garantir que os alunos tenham melhores condigbes nas
relagdes de aprendizagem.

Desta forma, podemos verificar que o conhecimento das professoras sobre o
ensino de ciéncias, a partir da PHC, esta ainda em fase de elaboragao.

No entanto, ndo constatamos, no periodo de desenvolvimento da acido de
formacao continuada, efetiva re(significagdo) da pratica a partir da teoria. Houve
reflexdo sobre a pratica e sobre a necessidade de trazer aos alunos os elementos
constituidos ao longo da histéria da humanidade, reconhecendo-os como
necessarios a compreensao da relagao que os alunos estabelecem com o mundo e
consigo mesmos. Essa reflexdo foi timida, mas trouxe a possibilidade de
compreender outro modo a disciplina de ciéncias.

Entendemos que ao assumir a PHC, assume-se também o compromisso com a
construgcdo de outra escola e de uma outra sociedade, diferente da que temos.
Assume-se também o compromisso com outro ensino de Ciéncias. O que temos por
ora, embora se proponha a “formar um aluno que seja cidadao critico, autbnomo e

atuante, articulando o conteudo ao contexto social, muitas vezes é “descolado da
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critica a organizagédo da sociedade capitalista e do compromisso com a busca pela
sua superagao” (CAMPOS et al., 2013).

Na analise dos resultados obtidos, € importante considerar que, embora a PHC
tenha sido inicialmente formulada ha mais de 30 anos por um educador brasileiro e
sua sistematizacdo conte com a participacdo de varios pesquisadores que
compartilham da necessidade de uma pedagogia contra- hegeménico, ha na
atualidade, o fortalecimento do discurso contra tendéncias criticas.

Por outro lado, destacamos o contexto especifico em que se desenvolveu este
estudo: o de implantacdo da PHC pelo municipio, ja que como indicado, essa
perspectiva tedrica foi adotada em ambito da sistema municipal de ensino.

Em relagao a implantagao da PHC pelo municipio, concordamos com Baczinski
(2012, p.47, 50) sobre o fato de que uma das contradi¢cdes existentes nessa ideia de
implantacdo da PHC é o capitalismo — modelo de produgdo econémica da nossa
sociedade. Essa autora aponta a possibilidade de “idealismo tedrico e politico do
Estado, ja que em muitos casos, permanecem as limitacbes para a efetivacdo de
uma educacéo revolucionaria.

Saviani (2008, p.266) discute que o fato de:

[...] ndo se atentar suficientemente para o modo como as escolas
estdo organizadas acaba por inviabilizar a transformagao pretendida.
E isso nao por insuficiéncia da teoria e nem, necessariamente, por
insuficiente compreensao tedrica por parte dos responsaveis por sua
implantacdo. Ocorre que as escolas estdo organizadas de
determinada maneira que corresponde a determinada concepcgéo, ou
seja, a determinada orientagao tedrica. Assim, quando se quer mudar
0 ensino guiando-se por uma outra teoria n&o basta formular o
projeto pedagdgico e difundi-lo junto ao corpo docente, aos alunos, e
mesmo, a toda comunidade, esperando que eles passem a se
orientar por essa nova proposta. E preciso levar em conta a pratica
das escolas que, organizadas de acordo com a teoria anterior, opera
como um determinante da propria consciéncia dos agentes opondo,
portanto uma resisténcia material a tentativa de transformacgao
alimentada por uma nova teoria.

Saviani (2013) afirma ainda que, em cada mudanga de gestdo ou governo, o
posicionamento tedrico ou a visdo de educacgao é alterada, deixando os professores
desmotivados e “perdidos” teoricamente.

Cabe ressaltar que as professoras envolvidas neste estudo demonstraram
interesse; participaram ativamente das propostas de formacado continuada,

revelando suas duvidas, relatando experiéncias, enfim, buscando de alguma forma o
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didlogo, o que consideramos um elemento facilitador para o processo de
apropriacao de conhecimentos.

Elas tiveram apropriacbes importantes, mas faz-se necessario reconhecer as
limitagdes e insuficiéncias no conhecimento da PHC, quando se deseja a efetivagao

de uma pedagogia revolucionaria na escola publica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de investigacdo do conhecimento de um grupo de professores
sobre a PHC e sua articulagdo com o ensino de Ciéncias, nas séries iniciais,
possibilitou-nos identificar que os fundamentos dessa pedagogia s&o pouco
conhecidos e que sua relagdo com o ensino de Ciéncias é fragilmente estabelecida
pelas professoras, levando-nos a refletir sobre a formacdo de professores
comprometidos com a socializagdo do saber cientifico, com a formagdo humana e
com a transformacao da realidade social.

Pela analise dos dados obtidos, reforcamos a necessidade de os professores
se apropriarem da base materialista-histérico-dialética da PHC e assumirem essa
pedagogia, pois como indicou Saviani (2011, p. 13), “0 dominio dos fundamentos
cientificos e filosoficos” € condicdo para um “professor culto” e para a realizacédo de
um “trabalho profundo de formacéo dos alunos”. Concordamos com Duarte (2010)
que a apropriacdo de uma teoria critica € uma das condi¢cdes para a atuagao de um
professor como intelectual critico.

Para que essa apropriagado possa ocorrer, € necessario o constante trabalho de
formacédo com os professores, com agdes que permitam o acesso ao conhecimento
elaborado, a discusséo e a reflexdo sobre a pratica pedagogica.

A formacéo inicial e continuada de professores apresenta-se como uma via
importante para a consolidagdo da PHC, uma vez que o professor € o responsavel
pela socializacdo do conhecimento e é no espacgo da sala de aula que os processos
de socializacao e assimilacao de conhecimentos cientificos acontecem.

No caso das professoras que participaram deste estudo, acbes de formacao
devem acontecer para possibilitar a ampliagdo do conhecimento sobre a PHC,
promovendo aproximag¢ao com a teoria e o fortalecimento do ensino de Ciéncias nas
séries iniciais.

Em processos de formagdo continuada, muitas vezes os professores sao
sobrecarregados com informagdes e conhecimentos, mas como nao ocorre a
apropriacdo, esses conhecimentos n&o se tornam instrumentos para a
ressignificagdo de suas praticas em sala de aula. Muitas vezes, um conhecimento
superficial sobre a teoria pode contribuir para distorcées, concepcgdes errbneas e
simplificagdes.
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Neste estudo, alguns exemplos dessas ocorréncias podem ser identificados
como: a compreensao da PHC como pedagogia tradicional e didatica a partir da
PHC parecer algo simples.

A formacdo de professores precisa possibilitar que estes profissionais
desenvolvam “elementos conceituais” que lhes permitam “colocar-se ante a
realidade, apropriar-se do momento historico para pensar historicamente essa
realidade e reagir a ela (LIBANEO, 2002, p. 88).

E preciso que a formacdo inicial tedrica seja consistente, possibilitando
conhecer “com rigor, cientificidade e criticidade as dimensdes técnicas préprias de
seu exercicio profissional e as condigdes historico-sociais nas quais esse exercicio
ocorrera e que precisam ser transformadas” (MARTINS, 2009, p. 455).
Conhecimento tedrico e reflexao filosoéfica — radical, rigorosa e global — (SAVIANI,
1996) constituem a base dessa formacao (TEIXEIRA, 2013).

No processo de formagao inicial € preciso que o discurso de “aplicar a teoria”
seja superado. A revisdo da relagao entre e teoria e pratica como dicotdmica e a
apropriagdo de uma visado de articulacdo entre elas € uma das tarefas centrais para
a formacao de um professor na perspectiva historico-critica.

Durante atividade profissional, essa formacgao inicial ndo deve permanecer
estagnada. Antes deve ser ampliada e aprofundada por meio da reflexao filosofica,
tendo em vista sua relagdo com o objeto do seu trabalho.

O estudo realizado indicou a necessidade de acbes que possibilitem o
aprofundamento tedrico de professores na PHC, condigdo para a construcdo de um
ensino de Ciéncias comprometido com a formacao plena dos individuos e com a
construgcao de uma nova realidade social.

Porém ¢é preciso que as acgdes voltadas para a formacgao tenham continuidade
para que, de fato, ocorra a apropriacdo do conhecimento tedrico. Elas ndo podem
ser pautadas em ag¢des isoladas; precisam ter como principio norteador a relacéo
entre teoria e pratica pedagogica.

A pedagogia historico-critica preconiza a instrumentalizagdo dos alunos com
conhecimentos cientificos para sua formacdo humana e para a superagao da
sociedade capitalista. Nessa perspectiva, defendemos a instrumentalizacdo dos

professores como condi¢ao primeira.
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APENDICE

01 — Termo de livre consentimento

=

Faculdade
de Ciéncias

POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO PARA A CIENCIA - AREA DE CONCENTRAGAO ENSINO DE CIENCIAS g k
Educagdopara aCiéncie

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA REALIZACAO DE
PESQUISA ACADEMICA.

Fui requisitado(a) para participar de uma pesquisa intitulada “Formacao de
Professores do Ensino Fundamental |: Pedagogia Historico-Critica e Ensino de
Ciéncias — Além da Teoria e suas aplicagbes”, que tem como objetivo ampliar o
conhecimento sobre a PHC no Ensino de Ciéncias Naturais. Estou ciente dos
meétodos de coleta de dados que serdo utilizados para a pesquisa, tais como
questionarios, entrevistas, filmagens, analise de semanario, entre outros, e de que
os resultados da pesquisa podem ser publicados, mas que meu nome ou
identificacdo ndo serdo revelados. Para manter a confidencialidade de meus
registros o pesquisador usara cédigos para os sujeitos e somente o pesquisador e
sua orientadora terdo acesso aos nomes e respectivos codigos. Qualquer duvida em
relagdo a pesquisa ou a minha participagao, antes ou depois de meu consentimento,
serao respondidas pelo pesquisador responsavel.

Declaro que, apds devidamente esclarecido e informado sobre a pesquisa em
questao, consinto em participar deste estudo.

Assinatura : Bauru, / /

Nome completo por extenso:
RG:

Pesquisador:

Fabio Schwarz Soares dos Santos

Orientador:

Prof. Dra. Luciana Maria Lunardi Campos



02 — Questionario Inicial

=

Faculdade
de Ciéncias

POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO PARA A CIENCIA - AREA DE CONCENTRAGAO ENSINO DE CIENCIAS

QUESTIONARIO INICIAL

1) Quais teorias de educagao que conhece?
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2) O que sabe sobre a pedagogia historico-critica?

3) O que gostaria de aprofundar sobre a pedagogia historico-critica?

4) O que pensa sobre formacao continuada em Ciéncias?

5) Quais contribuicbes e conhecimentos sobre a pedagogia historico-critica e o

ensino de Ciéncias uma formacgao traria?




03 — Questionario — Lista de textos

[~

Faculdade
de Ciéncias

POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO PARA A CIENCIA - AREA DE CONCENTRAGAO ENSINO DE CIENCIAS

82

QUESTIONARIO — TEXTOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Nome:

Texto Autor Li Nao | Li, mas nao | Li, mas | Li e nao

li lembro gostaria preciso ler
de relé-lo novamente
para discussdo

As teorias da Educagao e o problema da | Dermeval

marginalidade Saviani

Sobre a natureza e Especificidade da | Dermeval

Educacao Saviani

Escola e democracia | — A teoria da | Dermeval

curvatura da vara Saviani

A materialidade da agédo pedagdgica e os | Dermeval

desafios da Pedagogia Histérico-Critica Saviani

Elementos para reflexdo sobre uma | Suze

possivel unidade entre a Psicologia | Scalcon

Historico-Cultural e a Pedagogia Historico-

Critica

Uma didatica para a Pedagogia Historico- | Jodo

Critica Gasparin

Ensino de Ciéncias e Pedagogia Histérico | Satiro

Critica

Cientifico e Ensino de Ciéncias Naturais Hidalgo

O Objeto de estudo e os Elementos | Hidalgo

Fundamentais da Didatica do Ensino de
Ciéncias Naturais




04 — Ensino de Ciéncias

=

Faculdade
de Ciéncias

POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO PARA A CIENCIA - AREA DE CONCENTRAGAO ENSINO DE CIENCIAS

QUESTIONARIO INICIAL

1) Qual a importancia do ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino

Fundamental?
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05 — Reflexao — Texto reflexivo

[~

Faculdade
de Ciéncias

POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO PARA A CIENCIA - AREA DE CONCENTRAGAO ENSINO DE CIENCIAS .
Educagdopara a Ciéncie

Vocé esta sendo convidada(o) a participar da finalizagado da coleta de dados da
pesquisa de mestrado realizada a partir do inicio do ano letivo. A proposta é
para que voceé reflita sobre a PHC e sobre sua relagao com a pratica no Ensino
de Ciéncias. Boa reflexao.

IDENTIFICACAO

NOME:

IDADE: TEMPO DE SERVICO:

TURMAS EM QUE ATUA:

TRABALHA EM OUTRA REDE OU ESCOLA?: QUAL?

FORMACAO INICIAL
Curso:
Instituicéo :
Ano de formacéo:

POSSUlI POS-GRADUACAO? EM
QUAL AREA?

Ja fez cursos sobreaPHC? Sim( ) Nao( )
Se sim, quais e quando?

A PHC e o ensino de Ciéncias
Imagine a seguinte situacdo: uma colega nova inicia suas atividades na escola e
vocé ficou responsavel por explicar para essa colega o que é a pedagogia histérico-
critica e suas principais ideias; como essa pedagogia pode se relacionar com a
pratica pedagogica no Ensino de Ciéncias. Escreva o que vocé explicaria.
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06 — Roteiro de Entrevista

[~

Faculdade
de Ciéncias

POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO PARA A CIENCIA - AREA DE CONCENTRAGAO ENSINO DE CIENCIAS

O que entende por Educacéo Critica?

Comente as principais ideias da Pedagogia Histérico-Critica

Comente termos ou conceitos vocé considera que sao proprios da PHC?

Como é possivel entender a fungao da escola na PHC?

Como é possivel entender o aluno na perspectiva da PHC.

Como vocé entende seu papel como professora, a partir da PHC?

Como vocé percebe a relagao entre PHC e pratica em sala de aula?

Como vocé entende a contribuicdo da PHC para o ensino de Ciéncias?

Comente a relagao entre PHC e sua pratica pedagogica no ensino de Ciéncias?
Vocé ja adotou a didatica da PHC no ensino de Ciéncias? Por qué? Se adotou,
como vocé analisa a experiéncia?

O que o professor precisa saber para adotar a PHC como referéncia tedrica para
sua pratica?

O que vocé considera mais dificil entender na PHC? Por qué?

O que deu subsidio para o seu conhecimento atual sobre a PHC?

A escola esta preparada para adotar a PHC como referencial tedrico? Por qué? Se
nao, o que € preciso?

Vocé se sente preparada para a adogao dessa teoria? Se sim, por qué? Se nao, por

qué O que é preciso para essa preparagao?
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07 — Avaliagao final

=

Faculdade
de Ciéncias

POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO PARA A CIENCIA - AREA DE CONCENTRAGAO ENSINO DE CIENCIAS

AVALIACAO FINAL DO CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA

1) Faga uma avaliagdo do ultimo encontro de formac&o. Registre os
pontos positivos e negativos, bem como possiveis sugestdes para os

préoximos encontros.

2) Qual a maior contribuicdo desta formacéo? Comente

3) Vocé acredita que o conhecimento da teoria e a reflexdo sobre o

ensino de ciéncias pode influenciar o seu planejamento? Comente.




